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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa documental em que foram
analisadas Sequéncias Didaticas (SD), desenvolvidas no Colégio Municipal Henrique Talone
Pinheiro, referentes ao Subprojeto de Matemadtica do PIBID — IFTO, Campus Palmas.
Partimos da premissa de que conhecer o tipo de abordagem metodolégica empregada nas SD
desenvolvidas pode nos mostrar a perspectiva de ensino-aprendizagem adotada pelos bolsistas,
trazendo subsidios para aprimoramento da pratica docente. Buscamos analisar as SD e suas
respectivas abordagens, seguindo os pressupostos da pesquisa qualitativa e lancando mao da
analise documental, como método para analise dos dados. Nossas categorias de analise foram:
SD a partir das Concepgoes de Zabala; SD a partir das Concepgdes de Fedathi e; SD a partir
da Concep¢do Interativa. Com base nas andlises realizadas, podemos concluir que os
bolsistas, no desenvolvimento das Sequéncias Didaticas, foram capazes de aliar teoria a
pratica, estabelecendo relagdes importantes para o processo educativo. Dentre as abordagens
metodoldgicas estudadas, percebeu-se que a mais empregada foi Abordagem Interativa. Dessa
forma, as agdes desenvolvidas no PIBID proporcionaram uma contribui¢do efetiva para a
formacao inicial docente dos estudantes do curso de Licenciatura em Matematica.

Palavras-chave: PIBID; Sequéncias Didaticas; Abordagens Metodoldgicas.



ABSTRACT

The present work presents the results of a documentary research in which Didactic Sequences
(SD) were analyzed, developed at Colégio Municipal Henrique Talone Pinheiro, referring to
the Mathematics Subproject of PIBID — IFTO, Campus Palmas. We start from the premise
that knowing the type of methodological approach used in the SD developed can show us the
teaching-learning perspective adopted by the scholarship holders, bringing subsidies to im-
prove teaching practice. We sought to analyze SD and their respective approaches, following
the assumptions of qualitative research and using documentary analysis as a method for data
analysis. Our analysis categories were: SD based on Zabala’s Conceptions; SD based on the
Conceptions of Fedathi and; SD from Interactive Design. Based on the analysis carried out,
we can conclude that the scholarship holders, in developing the Didactic Sequences, were able
to combine theory with practice, establishing important relationships for the educational pro-
cess. Among the methodological approaches studied, it was noticed that the most used was
the Interactive Approach. In this way, the actions developed at PIBID provided an effective
contribution to the initial teaching training of students on the Mathematics Degree course.

Keywords: PIBID; Didactic Sequences; Methodological Approaches.
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1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem como objeti-
vo principal fomentar a inicia¢do a docéncia de alunos das licenciaturas e inseri-los na cultura
escolar de institui¢cdes publicas da Educac¢do Basica brasileira. O PIBID possui grande rele-
vancia social em ambito nacional, ndo so pela capacidade que possui de auxiliar na formagao
inicial de professores, mas também por propiciar a imersdo desses alunos no contexto social
das escolas publicas de Educacado Basica. O referido programa visa estimular os licenciandos
a observacao e a reflexdo sobre a pratica profissional no contexto escolar, ja no inicio de sua
formagao (Brasil, 2010).

No Instituto Federal do Tocantins (IFTO), uma das principais finalidades do PIBID foi
proporcionar aos licenciandos uma influéncia positiva desde cedo, sobre a pratica docente em
relacdo as escolhas metodoldgicas, a capacidade criativa com viés inovador ¢ também abrir
espacgo para integracao entre os cursos de licenciaturas ainda na formagdo inicial dos futuros
professores (Edital, 17/2014/IFTO).

Ao estabelecer uma articulacdo com as escolas, os cursos de licenciatura podem ofere-
cer experiéncias reais e contextos praticos, fortalecendo a relagdo entre teoria e pratica. As
produgdes cientificas realizadas pelos bolsistas, o desenvolvimento das atividades académicas
e a troca de experiéncias em eventos do PIBID sao alguns indicios que mostram a relevancia
da relagdo entre Instituicao de Ensino Superior e as escolas publicas da Educagdo Basica.

Na presente pesquisa, nosso objetivo ¢ apresentar um levantamento documental, anali-
sando as agdes desenvolvidas no periodo de 2016 a 2023 no PIBID — Subprojeto de Matema-
tica, do [FTO — Campus Palmas, que teve como escola de campo o Colégio Municipal Henri-
que Talone Pinheiro, localizado em Palmas — TO.

Nossa ideia inicial era relatar a experiéncia vivenciada pelo pesquisador, enquanto
bolsista do PIBID — IFTO, no subprojeto de Matematica. Porém, ao longo da pesquisa alguns
questionamentos comegaram a emergir acerca das contribuigdes dos trabalhos desenvolvidos
no PIBID para o ensino e aprendizagem da Matematica, bem como da relagdo das abordagens
metodologicas utilizadas e o tipo de interagao professor-contetido-aluno. A partir de tais ques-
tionamentos, veio a tona o problema central desta pesquisa: Quais abordagens metodologicas
podem ser identificadas a partir da andlise das acoes realizadas pelos pibidianos no ensino
de matemadtica na escola Henrique Talone Pinheiro?

O PIBID ¢ uma politica de iniciativa publica voltada para a educag@o, que proporciona aos

estudantes de licenciatura, a oportunidade de vivenciarem a cultura escolar durante sua formacao
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inicial. Nesse cenario, os bolsistas desempenham uma fungdo importante na promog¢ao do ensino e
aprendizagem na Educacdo Baésica, utilizando metodologias inovadoras que buscam facilitar o
processo educativo. Esta pesquisa se justifica pela relevancia social do PIBID, bem como pela
contribuicdo que a analise das metodologias empregadas nas Sequéncias Didaticas (SD), no ambito do
subprojeto, pode trazer ao curso de Licenciatura em Matematica do IFTO.

O subprojeto da area de Matematica teve, entre seus objetivos, proporcionar aos estudantes da
Licenciatura em Matematica do IFTO — Campus Palmas, a oportunidade de vivenciarem o ensino em
uma institui¢do publica, contribuindo para a formagéo inicial dos mesmos e, ainda, contribuindo para a
melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem na Educag¢do Bdsica. O PIBID oportuniza
aproximag¢ao da teoria a pratica por meio das a¢des desenvolvidas em sala de aula com os alunos. Os
estudantes de Licenciatura em Matematica do I[FTO — Campus Palmas, bolsistas desse programa,
foram in loco desenvolver agles previamente planejadas para esse fim. Tais agdes/atividades foram
planejadas e estruturadas, seguindo uma sequéncia de etapas, orientagdes didaticas e pedagogicas que
permearam o processo de estruturacdo e organizacdo das Sequéncias Didaticas (SD), correspondente

ao modelo encontrado em Cardoso (2024), conforme mostra a Quadro 1.

Quadro 1. Modelo de Sequéncia Didatica (Cardoso 2024).

Identificar conceitos prévios, interesses ¢ necessidades dos estudantes; defi-
nir objetivos de aprendizagem claros e especificos.

O planejamento requer “colocar no papel” tudo aquilo que se pretende exe-
cutar, tendo como proposito atingir os objetivos definidos.

Execucdo da Sequéncia | O desenvolvimento dos conceitos matematicos por intermédio do professor

1 Diagnéstico inicial

2 Planejamento

3 S
Didatica
Constituem-se como a verificagdo continua do progresso dos alunos por
- . meio de questionamentos, quizzes, exercicios de revisdo, questionamentos
4 Avaliagdo formativa . L . . .
orais, entre outros. Além disso, visa obter um feedback regular para identifi-
car lacunas de conhecimento ¢ ajustar o ensino conforme necessario.
O professor devera realizar uma autoanalise buscando compreender a avali-
. N acdo da eficdcia da sequéncia didatica como um todo, se € necessario a revi-
5 Sintese e Reflexao

sdo das atividades, materiais ¢ métodos utilizados para identificar melhorias.
Quais os principais pontos a Sequéncia Didatica pode ser melhorada.

Fonte: Cardoso 2024.

De acordo com Cardoso (2024), a Sequéncia Didatica ¢ uma abordagem pedagogica
fundamental, haja vista que, “[...] representa um conjunto estruturado de atividades cuidado-
samente planejadas, interligadas e desenvolvidas de forma sequencial” (Cardoso: 2024 p.11).
A autora ressalta que o principal propdsito da SD ¢ possibilitar aos educadores um caminho
metodoldgico solido, organizado e desenvolvido em etapas bem definidas.

A Sequéncia Didatica ¢ uma estratégia metodoldgica de ensino importante cuja aplica-
¢do pode ser em qualquer area do conhecimento. Nesse sentido, este trabalho tem como foco

as Sequéncias Didaticas desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID — Matemaética, analisando



11

suas abordagens metodologicas para melhor entender quais os desafios e alcances possiveis
de cada uma delas, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem de matematica e a
formacao inicial de professores.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivos realizar uma breve revisao de literatura
sobre: Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); Sequéncia Didatica
(SD); Abordagens Didaticas; Ensino e aprendizagem de Matematica; analisar objetivos, con-
teudos, aspectos metodologicos e recursos didaticos utilizados nas Sequéncias Didaticas de-
senvolvidas pelos pibidianos, incluindo o proprio autor, no PIBID na area de Matematica do
IFTO — Campus Palmas, no periodo de 2016 a 2023, tendo como foco indicios das aborda-
gens didaticas utilizadas; caracterizar as abordagens didaticas presentes nas Sequéncias Dida-

ticas analisadas.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), como politica
publica de iniciativa integrante da Politica Nacional de Formag¢ao de Professores da Educagao
Bésica da DEB/CAPES, foi criado em 2007, em uma ac¢do conjunta do Ministério da Educa-
¢do e Cultura (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Superior (SESu), da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de Desen-
volvimento da Educagao (FNDE) (TINTI, 2012; DIAS, 2022).

O PIBID nao s6 incentiva a iniciagao a docéncia, mas também busca facilitar a inte-
gracdo dos estudantes da primeira metade dos cursos de Licenciatura ao ambiente escolar das
institui¢cdes publicas de Educacao Basica. No Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecno-
logia do Tocantins (IFTO) — Campus Palmas, as atividades do PIBID iniciaram-se em 2009,
por meio do Edital n® 002/2009, envolvendo apenas dois cursos da institui¢do: Licenciatura
em Matematica e Licenciatura em Fisica. Os primeiros subprojetos de Matematica e Fisica do
Campus Palmas de 2009 tiveram as atividades iniciadas em 2010, com o tema Licenciando e
Licenciados do IFTO: aprendendo e ensinando com estudantes da rede publica.

A escola da rede publica onde o projeto supracitado teve inicio no Centro de Ensino
M¢édio Santa Rita de Cassia, localizado no Jardim Aureny I em Palmas. Esse projeto contou
com a participag¢ao de 40 académicos distribuidos em dois subprojetos, 20 bolsistas de Mate-
matica e 20 bolsistas de Fisica (Dias, 2022).

Segundo Dias (2022), em dezembro de 2010, a CAPES langou o Edital n® 001/2010
CAPES, com a finalidade de conceder bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos de cursos de
licenciatura, coordenadores e supervisores do PIBID. Dias (2022) ressalta que as atividades
propostas e contempladas no referido Edital se iniciaram em 2011, com duragdo de 18 meses.
“Interacdo e o processo de Ensino-Aprendizagem” foi o tema do projeto desenvolvido. Nesse
Edital foram contemplados 20 bolsistas, sendo 10 estudantes de Matematica e 10 estudantes
de Fisica. A escola participante foi o Colégio Estadual Crianga Esperanca em Palmas. As ati-
vidades do PIBID 2010 e PIBID 2011 foram desenvolvidas simultaneamente ¢ foram encer-
radas em 2013 também de forma simultanea.

Em 2013, a CAPES langou o Edital n® 61/2013 para continuar dando incentivo e fo-
mentando as licenciaturas e a formacgao inicial do magistério. As licenciaturas do Campus

Palmas contempladas nesse Edital foram: Letras, com 40 bolsas; Fisica, com 30 bolsas; Ma-
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tematica, com 32 bolsas e houve também o PIBID Interdisciplinar que envolveu Matematica e
Letras, com 24 bolsas. As institui¢cdes de ensino publico da Educa¢do Bésica beneficiadas por
esse Edital foram o Colégio Estadual Dom Alano e a Escola Municipal Henrique Pinheiro
Talone, localizadas na capital, e sdo instituicdes de ensino da Rede Publica (DIAS, 2022).

Em 2014, o IFTO lanca o Edital n° 17/2014 REITORIA/IFTO, alinhado com Edital do
PIBID 61/2013/ CAPES para o preenchimento de vagas remanescentes, do Edital n°
04/2014/REITORIA/IFTO, de 10 de fevereiro de 2014 com a previsdo de vigéncia de Margo
de 2014 a Fevereiro 2016, podendo ou nao haver prorrogagao por igual periodo desse projeto.
Na ocasido, as licenciaturas do IFTO Campus — Palmas contempladas nesse Edital foram Le-
tras, Fisica e Matematica. Um dos objetivos desse Edital estd relacionado a melhoria na quali-
dade das atividades académicas ligadas a formagao inicial dos licenciandos do IFTO, favore-
cendo o desenvolvimento da criatividade e o incentivo a uma pratica docente de cunho inova-
dor.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia permanece em pleno de-
senvolvimento no IFTO, com a continuidade da publicacdo de novos editais até o presente

momento.

2.2 Ensino e Aprendizagem de Matematica na Educacio Basica

A Matematica acompanha o homem desde tempos mais remotos. Desde entdo, vem
sendo incluida ao longo do percurso da civilizagdo humana, para atender as necessidades da
humanidade em funcao da sobrevivéncia no meio social. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a Matematica ¢ uma ciéncia que faz parte da vida de todos os seres huma-
nos nas experiéncias de realizacdo do ato mais simples como contar, fazer comparacgao e ope-
rar de forma quantificativa (Brasil, 1997).

Na Educagdo Basica, a escola é responsavel por garantir um processo de transmissao
de conhecimento sistematizado e a assimilacdo dos contetidos matematicos, de forma que o
individuo interaja socialmente de forma consciente. A Matematica ¢ uma das componentes do
curriculo de ensino da Educagdo Basica que deve contribuir privilegiadamente para a forma-
¢ao dos alunos (Brasil, 1997).

Ainda prevalece uma cultura forte no ambito da Educacao Basica em relagao ao ensi-
no tradicional da Matematica. Nesse modelo, o professor apresenta na lousa o contetdo con-
siderado importante, o aluno copia no caderno e desenvolve exercicios repetitivos. De acordo

com Candido, Freitas e Barbosa (2017):
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“[...] a matematica como disciplina curricular tem, na maioria dos casos, um carater
mecanico em que o aluno memoriza formulas e algoritmos, para usa-los de forma a
ter um bom rendimento nas provas e atividades a fim de obter notas altas em seu bo-
letim (Candido, Freitas e Barbosa, 2017.p.2)”.

Os autores evidenciam que o estudo mecanizado da Matemaética, pelo aluno, prova-
velmente ndo terd a eficiéncia esperada no seu aprendizado. O aluno ¢ motivado a estudar
apenas para alcancgar boas notas para o boletim. Esse estudo mecanizado pode ndo contribuir
para o aprendizado satisfatorio, o que pode gerar certa dificuldade de o aluno reconhecer a
importancia da matematica para sua inser¢ao no mundo do trabalho, nas relacdes sociais e na
cultura.

O ensino e aprendizagem de Matematica ainda sdo considerados por muitos como algo
complexo e de dificil compreensdo (Araujo, 2022). Esse fato pode estar relacionado ao que
Masola e Allevato (2019) discutem quando tratam da falta de eficacia das estratégias metodo-
logicas tradicionais para abordagem dos contetidos de matematica, que pode estar provocando
nos alunos um desinteresse pelo contetido ministrado.

Nesse contexto, os autores evidenciam que muitos alunos apresentam resisténcias nas
aulas teoricas deixando até mesmo de registrar os conteudos ministrados. Esse fendmeno
pode estar relacionado ao fato de que, em varias situacdes, as aulas ndo sdo contextualizadas,
o que pode levar os estudantes a desvalorizarem a Matematica em seu contexto cultural.

Mesmo com grandes avangos tecnoldgicos no ambito da Educagdo bésica para melho-
ria do ensino e da aprendizagem da Matematica, ainda ha uma dificuldade que permeia esse
processo de melhoria. Para Ribeiro et a/ (2021) a escola enfrenta problemas como a falta de
infraestrutura fisica e de recursos, que impossibilita ou dificulta o uso de alguns recursos me-
todoldgicos. Muitas escolas ainda sofrem com a escassez de internet ou ndo dispdem de um
laboratério de informatica para desenvolver metodologias, em especial as metodologias que
requerem o uso da tecnologia. Além disso, alguns professores ndo dominam a ferramenta da
tecnologia, ou seja, ndo dominam as técnicas basicas para usar essas ferramentas.

Na esteira dessas discussoes, Silva (2024) evidencia a importancia do uso de metodo-
logias ativas para o ensino ¢ a aprendizagem da Matematica, salientando que a adogao dessas
metodologias tem levado a resultados promissores, uma vez que elas incentivam o raciocinio
logico, a capacidade de resolucdo de problemas complexos e despertam maior interesse nos

estudantes.
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Nessa perspectiva, destacamos a importancia das acdes desenvolvidas no PIBID -
Subprojeto da area da Matematica, por ter potencial de fomentar a mobilizagdo de saberes e
praticas docentes, no sentido de despertar nos bolsistas um interesse maior por metodologias e
acoes desenvolvidas, tendo como foco atividades que incentivem os alunos a vivenciarem um
aprendizado prazeroso, fazendo com que os mesmos comecem a encontrar mais sentido nos

contetidos apresentados.

2.3 Sequéncias Didaticas (SD)

Historicamente, o termo Sequéncia Didatica (SD) foi criado por estudiosos franceses
no final do século XIX, com o objetivo de melhorar o ensino de sua lingua materna, buscando
a integragdo dos conteudos. O avango das pesquisas ¢ a notoriedade de resultados relevantes
para a educagdo despertaram o interesse de estudiosos da didatica para o tema, expandindo
para outras areas do campo educacional (Oliveira, 2013 apud Ferraz, 2022).

Em 1990 ocorreram grandes mudangas do ponto de vista educacional em todo o mun-
do. Ainda esse ano tais mudangas também chegaram ao Brasil, influenciando os governantes a
reagir de forma positiva, passando a dar uma aten¢do maior para a formagdo dos professores.
A partir de entdo, as Sequéncias Didaticas comecam a ser trabalhadas no Brasil (Oliveira,
2013 apud Ferraz, 2022).

Oficialmente, a percep¢ao de Sequéncias Didaticas surgiu no Brasil nos documentos
oficiais dos Pardmetros Curriculares Nacionais como "projetos" e "atividades sequenciadas".
Ainda que vinculadas ao estudo do género textual, ultimamente, as Sequéncias Didaticas tém
sido empregadas em diferentes contextos de aprendizagem e, desse modo, ligadas a diferentes
objetos do conhecimento, especialmente aos de Matematica (Cabral, 2017).

Nessa otica, temos as Sequéncias Didaticas como uma ferramenta importante que, de-
senvolvida adequadamente, auxilia na melhoria da pratica pedagogica, isso porque o docente,
dentro desse contexto, pode contar com varias modalidades dessas Sequéncias Didaticas, de
acordo com cada tipo de abordagem de assunto ao qual se deseja trabalhar na sala de aula.

Segundo Costa e Gongalves (2020), um estudo realizado entre 2001 e 2018, analisou
31 teses em educacdo matematica sobre Sequéncia Didatica, das quais 13 apresentaram carac-
teristicas relevantes para se entender a necessidade de investigar de forma especifica as Se-

quéncias Didaticas. Sendo Elas:

(1) diversidade de abordagens tedricas sobre SD; (2) diversidade de teorias que dao
fundamentagdo a utilizagdo da SD; (3) abordagem da SD como metodologia de en-
sino; (4) falta de aprofundamento teoérico e discussdo sobre o conceito de SD; (5)
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utilizagdo de SD para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem; (6) SD co-
mo conjunto de atividades; (7) SD favorece a reorganizagdo do contetido matemati-
co a ser ensinado; (8) SD beneficia a promogdo de situagdes nas quais os estudantes
possam agir sobre as atividades construidas e pensadas pelo professor; (9) desenvol-
vimento de SD na Educagdo Basica e no Ensino Superior; (10) SD figura como uma
ferramenta que possibilita articulagdo entre teorias de ensino e praticas de ensino na
sala de aula; (11) concebe o aluno como um ser ativo e que precisa participar das
atividades propostas, visando ao desenvolvimento do seu espirito investigativo, re-
flexivo, analitico, critico; (12) qualifica o professor como um mediador do processo
de ensino e aprendizagem no sentido de um agente que possibilita atividades e situa-
¢Oes criativas para que os alunos possam desenvolver as atitudes supracitadas; (13)
SD ¢ utilizada, construida e desenvolvida, na maioria das pesquisas, pelo pesquisa-
dor e ndo ¢, geralmente, construida pelo professor que a utilizara nas suas praticas de
sala de aula, tanto os professores em formagao inicial (nas Licenciaturas) ou em
formagdo continuada (em servigo na Educagdo Basica). Aqui vemos uma possibili-
dade e campo de pesquisa novo e que requer mais investigacdo (Costa, Gongalves,
2020, p. 363).

Os autores chamam ateng¢do a importancia e a magnitude das sequéncias didaticas para
a area da Educagdo. Apesar de existir um numero razoavel de estudos sobre Sequéncias Di-
daticas, os autores ressaltam que € necessario que haja um estudo cada vez mais aprofundado
sobre o tema, o que os levou a crerem na necessidade de os professores ampliarem os seus
conhecimentos sobre tal tema.

Uma Sequéncia Didatica pode ser entendida como uma forma de organizagao metodo-
logica, progressiva e sequencial do desenvolvimento das atividades escolares. Nessa linha de
raciocinio, identificam-se os trés tipos de Sequéncia Didatica: sequéncia de Zabala, sequéncia

de Fedathi e sequéncia didatica interativa (SDI).

2.3.1 Sequéncia de Zabala (1988).

Na concepgao de Zabala (1988) “as Sequéncias Didaticas sao conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para realizagao de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecido tanto pelo professor quanto pelos alunos”. O autor destaca a
importancia das Sequéncias Didaticas no contexto educacional, ressaltando que as mesmas
sdo compostas por atividades ordenadas, estruturadas e articuladas com objetivo de alcangar
metas educacionais especificas.

Cabral (2017) comenta que a sistematiza¢do por meio das Sequéncias Didaticas, da

possibilidade ao professor de organizar as atividades de ensino em funcao dos eixos tematicos
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como a dimensdo conceitual dos objetos de estudo, os procedimentos estruturais, dimensao
técnica e estética.

A abordagem pedagogica de Zabala ¢ ampla e envolve questdes pedagodgicas, como
foco na aprendizagem e no desenvolvimento de competéncias profissionais dos professores da
educacdo. Em virtude dessa amplitude na educacdo e sua inter-relagdo com as diretrizes peda-
gogicas, essa abordagem ¢ tipificada como compreensdo pedagdgica sobre Sequéncia Didati-
ca (Costa, Gongalves, 2020).

Os autores ressaltam a capacidade de se planejar e organizar de forma coerente ativi-
dades de ensino e aprendizagem, de modo a criar uma progressao gradual de conteudos que
favoregam a constru¢ao de conhecimento pelos estudantes. Para alcangar esse objetivo, o pro-
fessor deve considerar os objetivos de aprendizagem, os recursos disponiveis, as estratégias

de ensino mais adequadas e a avaliacdo dos resultados obtidos ao longo da sequéncia.

2.3.2 Sequéncia Didatica Fedathi.

Em 1990, na Universidade Federal do Ceard (UFCE), o Professor Herminio Borges
Neto desenvolveu a Sequéncia Didatica de Fedathi, uma metodologia de ensino da matemati-

ca, que visa colocar o aluno numa posi¢ao proxima ao do matematico.

A Sequéncia Fedathi é uma metodologia de ensino que busca colocar o aprendiz em
uma posi¢do proxima a do matematico quando este estd produzindo Matematica.
Nessa abordagem, o trabalho cientifico do matematico é tomado como referéncia.
Centrada no trabalho do professor, portanto, a Sequéncia Fedathi ¢ constituida por
quatro etapas sequenciais ¢ interdependentes, a saber: Tomada de Posi¢do; Matura-
¢do, Solugdo e Prova (Costa, Gongalves, 2020. p.369).

Os autores esclarecem que a Sequéncia Didatica de Fedathi busca promover um ensino
de Matematica que aproxime o aluno do ensino basico ao trabalho do matematico ou do Pro-
fessor de Matematica, permitindo que ele desenvolva habilidades de pensar de forma cientifi-
ca e produzir conhecimento matematico.

A metodologia ¢ centrada no trabalho do professor, que orienta o aluno através de qua-
tro etapas sequenciais ¢ interdependentes: 1. Tomada de Posi¢do; 2 Maturagdo; 3. Solugdo e;
4. Prova. Isso sugere que a abordagem visa incentivar a reflexdo, o raciocinio légico e a capa-
cidade de argumentagdo dos alunos, tornando o ensino da Matematica mais significativo e

proximo da pratica Matematica profissional. A seguir detalharemos essas quatro etapas.
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Primeira etapa — Tomada de posi¢do - ocorre a apresentacao de um problema matema-
tico para os alunos, considerando o conhecimento que o professor deseja ensinar.

Segunda etapa - Maturacdo - o professor inicia uma discussdo acerca do problema
apresentado anteriormente, onde os alunos tentam compreender e resolver esse problema com
a mediagao do professor.

Terceira etapa - Solugdo - os alunos sistematizam suas respostas ¢ debatem sobre o
problema investigado, valorizando o raciocinio 16gico e ndo apenas as respostas corretas, pois
se deve considerar que os erros, acertos e confronto de ideias sdo inerentes ao processo de
producao de conhecimento.

Quarta etapa - Prova - o professor deve apresentar uma solugdo sistematizada mate-
maticamente, incluindo demonstragdes acessiveis sempre que for conveniente, visando a ge-
neralizagdo do conteudo para as futuras aplicagdes.

Essa metodologia visa desenvolver atividades e atitudes matematicas nos alunos seme-
lhantes as experiéncias de um matematico na produ¢@o de conhecimento. Essa abordagem de
Fedathi ¢ tipificada como compreensdo matematica sobre o termo sequéncia didatica. Essa
tipificagdo se refere a uma compreensao pedagdgica sobre Sequéncia Didatica no que diz res-

peito ao entendimento e a utilizagdo de Sequéncia Didatica (Costa, Gongalves, 2020).

2.3.3 Sequéncia Didatica Interativa.

A Sequéncia Didatica Interativa ¢ uma metodologia que tem como ponto de partida a
aplicag¢do do circulo hermenéutico - dialético para identificagdo de conceitos/defini¢des, que
subsidiam os componentes curriculares (temas) baseada em diversas teorias da Didatica da
Matematica e algumas teorias de aprendizagens, que envolve uma série de atividades associa-
das entre si, que requer um planejamento para delimitar cada etapa/fase do desenvolvimento
das atividades. Isso ¢ essencial para trabalhar os contetidos disciplinares de forma agregada,
tendo em vista o beneficio da dinamica no processo ensino e aprendizagem (Oliveira, 2013
apud Costa, Gongalves).

De acordo com Pinheiro et al (2016), o circulo hermenéutico € essencial para a coleta
e interpretagao de dados. Ele se configura como uma interagdo continua entre professor e alu-
no, caracterizando-se como um processo dialético. Isso resulta em dialogos frequentes, criti-
cas, analises e construgdes coletivas contribuindo apara constru¢do do conhecimento e ajus-

tando suas compreensdes a medida que dialogam e refletem sobre o contetudo.
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E possivel inferir que, na Sequéncia Didatica Interativa, o desenvolvimento do circulo
hermenéutico acontece por meio de véarias etapas, conforme apontam os autores Adailson e
Costa (2020). Nesse contexto, destacam-se as seguintes fases: primeira, a defini¢cdo do tema
pelo professor. Essa etapa consiste na delimitacao do assunto a ser abordado com os alunos.
Em seguida, o trabalho em grupo. Nessa fase os alunos registram suas compreensdes sobre o
tema proposto, promovendo a colaboragdo e o intercambio de ideias. Depois, a construgdo da
definicdo (sintese geral) sobre o tema. Os estudantes realizam esse processo a partir das inter-
pretacdes de dados referentes ao objeto de estudo. Posteriormente, ocorre a discussdo sobre o
tema, quando os alunos analisam e refletem sobre os resultados obtidos. E, por ultimo, a Soci-
alizagdo, que ¢ quando os alunos apresentam uma conclusao consensual que seja aceitavel por
todos sobre o conhecimento produzido durante o processo.

A compreensdo de Sequéncia Didatica Interativa ¢ um misto que articula teorias da
Didatica da Matematica com algumas teorias de aprendizagem, com vistas a uma ferramenta
didatica a ser trabalhada na pratica docente. Dessa forma, essa abordagem ¢ tipificada como

compreensdo didatica e pedagdgica sobre Sequéncia Didatica (Costa, Gongalves, 2020).
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada sob uma abordagem qualitativa, uma vez que envol-
ve a apresentacdo e analise de dados descritivos. Algumas caracteristicas importantes que
confirmam um estudo qualitativo sdo: Contato direto do pesquisador com a situagdo que esta
sendo investigada; dados coletados predominantemente descritivos; foco da pesquisa no pro-
cesso; atengdo especial a perspectiva dos participantes da pesquisa; utilizagdo do processo
indutivo para analise dos dados (Bogdan e Biklen, apud Liidke e André, 1986).

Com base no problema de pesquisa e nos objetivos propostos, recorremos a Pesquisa
Documental como método de pesquisa e da Andélise de Conteido, como método de andlise
dos dados. Para Gil (2008) a pesquisa documental se assemelha a pesquisa bibliografica, sen-
do que a diferenga primordial entre elas estd na natureza das fontes de pesquisa. Na pesquisa
bibliografica sdo utilizadas as contribui¢des de outros autores sobre determinado tema; ja na
pesquisa documental sdo utilizados materiais (documentos) que nao receberam ainda um tra-
tamento analitico ou que ainda podem ser reelaborados, de acordo com os objetivos da pes-
quisa.

Para a realizagdo do presente trabalho, os materiais selecionados como fonte de pes-
quisa foram os relatorios das agdes desenvolvidas pelos estudantes do Curso de Licenciatura
em Matematica, bolsistas do PIBID — Matematica no IFTO — Campus Palmas. As acdes de-
senvolvidas foram organizadas e planejadas pelos bolsistas como Sequéncias Didaticas (SD),
englobando relatorios, fichas de atividades e planejamentos das oficinas realizadas na escola
Henrique Talone Pinheiro, no Municipio de Palmas — TO.

Passamos a buscar por esses materiais junto a estudantes do Curso de Licenciatura em
Matematica que haviam sido bolsistas do PIBID — Matematica no IFTO — Campus Palmas,
contatando esses bolsistas pessoalmente ou via Whatsapp, solicitando a disponibiliza¢do de
suas producdes realizadas no PIBID. Vale ressaltar que as atividades eram desenvolvidas em
grupo, sendo assim apenas sete grupos nos disponibilizaram seus materiais para esta pesquisa.
De posse desses materiais foi realizada a coleta de dados necessaria para analise

Partimos do pressuposto de que o planejamento e a execugdo de SD ndo sdo acgdes
neutras, ao contrario, estdo relacionadas ao entendimento de que os bolsistas tiveram do pro-
cesso educativo como um todo, o que norteou as abordagens metodoldgicas de cada uma das
propostas de Sequéncia Didatica desenvolvidas na escola. Nesse sentido, caracterizar as abor-
dagens metodologicas se torna um aspecto importante para um melhor entendimento da con-

tribuicdo dessas agdes para o ensino e aprendizagem de Matematica no ambito do PIBID —
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Subprojeto de Matematica do IFTO. Em seguida, agrupou-se por caracteristicas semelhantes a
cada componente didatico que corresponde aos objetivos, conteidos, aspectos metodologicos
e os recursos didaticos utilizados nas atividades. E, por ultimo, realizamos a analise de todas
as categorias para responder a pergunta central desta pesquisa.

Para realizag¢do da presente pesquisa, fizemos um breve levantamento bibliografico re-
lacionado aos temas: PIBID; Sequéncias Didaticas e Ensino e aprendizagem de Matematica,
para embasar o desenvolvimento do trabalho. Durante esse levantamento, estudamos as con-
cepgoes de SD para Zabala (1998), Fedathi (1990), bem como a concepcdo de Sequéncia Di-
datica Interativa a partir das considera¢des de Oliveira (2013). O trabalho apresentado por
Costa e Silva (2020) embasou e inspirou a presente pesquisa, no que se refere a criagdo de
categorias de analise.

Diante disso, buscamos em cada Sequéncia Didatica analisada, pontos relevantes, en-
contrados em cada uma das componentes didaticas das Sequéncias Didaticas, referentes aos:
objetivos, contetdos, aspectos metodoldgicos e os recursos didaticos utilizados nas atividades,

como podem verificar na se¢do a seguir.

3.1. Construcao do Instrumento de analise

Para analise das atividades, os critérios estabelecidos foram elementos didaticos iden-
tificados em cada uma delas, a saber: Objetivos; Contetidos; Recursos Metodologicos; Proce-
dimentos Metodologicos. A fim de manter em sigilo o nome dos bolsistas envolvidos, utili-
zamos c0digos para nos referir as propostas desenvolvidas na escola. Assim, os codigos: G1,
G2, G3, G4, G5, G6 ¢ G7 referem-se aos sete grupos de pibidianos. Da mesma forma, opta-
mos em utilizar c6digos para nos referir as atividades desenvolvidas: A1, A2, A3, A4 e AS,
que se referem a sequéncia de atividades desenvolvidas pelos grupos.

Na proxima se¢do apresentaremos, de forma sistematizada, os dados identificados nas

atividades aplicadas por cada um dos grupos, bem como as analises referentes a eles.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para uma melhor compreensdo da abordagem metodologica presente nas Sequéncias

Didéticas, foi necessario analisar o conjunto de objetivos, conteudos, recursos didaticos

metodologicos e procedimentos metodoldgicos utilizados no desenvolvimento das agdes

pedagogicas na escola campo como um todo. A fim de organizar os dados para uma melhor

visualizagdo por parte dos pesquisadores, apos a realizacio da etapa de pré-andlise

elaboramos quadros com os elementos didaticos identificados nas atividades de cada um dos

grupos.

4.1 Quanto aos Objetivos Identificados nas Sequéncias Didaticas

Os objetivos apontam para a inten¢do dos bolsistas de alcancar metas ja preestabeleci-

das nas Sequéncias Didaticas. Assim, a seguir apresentaremos alguns objetivos que nos pare-

ceram importantes para caracterizagdo da abordagem metodologica utilizada.

Quadro 2. Objetivos identificados nas Sequéncias Didaticas analisadas.

GRUPOS OBJETIVOS
- Realizar o célculo mental envolvendo a multiplicacao e a divisdo.
- Observar regularidades e discutir no¢des de divisibilidade;
Gl. Al - Exercitar a "tabuada"
- Perceber a fun¢do do resto e do zero na divisdo.
- Calcular perimetros e areas das principais figuras geométricas.
G2. Al - Criar um interesse nos alunos na tentativa de eles mesmos encontrarem as formulas dos
perimetros e areas.
- Criar a nogao mental de area e perimetro
- Usar o Geogebra como recurso didatico para ensinar o conceito de simetria, as propor¢des
G3. Al do teorema de Tales, o conceito de fungdo do 1° e 2° grau para plotar os graficos das fun-
¢oes.
G4. Al - Compreender e visualizar como sdo feita a soma e a subtracdo de fragdes
G5. Al - Conhecer o projeto politico pedagogico da escola, o regimento interno, a infraestrutura, as
turmas as quais os bolsistas vdo observar.
- Compreender os elementos de angulos;
G5. A2 - classificar angulos em seus tipos e medidas.
- Reconhecer os polindmios
G5. A3 - Compreender o uso da operagdo com polindmios
- Identificar cada mondmio que deve ser somado (0s que t€m os mesmos graus ¢ mesma
variavel).
G5. A4 - Conhecer os angulos no ciclo trigonométrico.
GS5. A5 - Resolver problemas que envolvem o conceito e o calculo de acréscimos e decréscimos com
o0 uso de porcentagens.
G6. Al - Apresentar para os alunos as expressdoes com numeros inteiros, de forma que eles conse-

guissem visualizar o processo de somar ¢ subtrair.
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G6. A2 - Compreender e visualizar como ¢ feita a adigdo e a subtragdo de fragoes.
G6. A3 - Mostrar para os alunos como utilizar o Geogebra para criar poligonos.
G6. Ad - Usar o kahoot como mais uma ferramenta digital para ensinar grandezas dirctamente ¢
inversamente proporcionais.
G7. Al - Reconhecer o ambiente escolar e o contexto social ao quais os alunos estdo inseridos.
- Apresentagdo do regimento interno e o Projeto Politico Pedagogico da escola.
- Realizar divisdes envolvendo nimeros inteiros.
G7. A2 - Resolver problemas envolvendo divisdes de numeros inteiros por meio de estratégias pes-
soais.
- Trabalhar a localizagdo de coordenadas nos quadrantes do plano cartesiano.
G7. A3 - Levar os alunos a entenderem melhor como funciona um plano cartesiano.
- Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes sentencas de adigdes ou de
G7. A4 subtragdes de dois niimeros naturais que resultem na mesma soma ou diferenga.

Fonte: elaboragio propria

Na atividade A1, do grupo G1, foi identificado o objetivo: “exercitar a tabuada”, que
nos mostra a inten¢ao dos bolsistas em fazer com que os estudantes mobilizassem seus conhe-
cimentos de forma ativa, possibilitando uma compreensdo sobre os mecanismos das opera-
¢oes da divisdo e da multiplicacdo. Esse fato nos leva a pensar que um dos focos da Al seria
fazer com que os estudantes participassem e interagissem entre si na atividade proposta. A
interagdo ¢ uma caracteristica que nos leva a relacionar esse objetivo a abordagem interativa
(SDI).

Outro objetivo que apontou para a abordagem interativa foi: “discutir no¢des de divi-
sibilidade”. A discussdo pressupde atividade em grupo e intera¢do entre os estudantes, uma
vez que, para que ocorra uma discussdo, ¢ necessario um contraponto. Algo importante refe-
rente a esse objetivo € que ele também aponta para a necessidade de os estudantes desenvol-
verem habilidades para trabalhar com fragdes, multiplos e divisdes. Assim, a presenca desse
objetivo indica que os bolsistas reconheciam a importancia do conhecimento prévio, do enga-
jamento ativo e colaborativo entre os alunos, uma vez que tais elementos sdo fundamentais
para o compartilhamento de ideias, a exploragdao de conceitos e o debate, além de permitir a
expressdo de opinides e pontos de vista. Esses elementos sdo indicios de uma abordagem inte-
rativa (SDI).

Na atividade Al do grupo G2 foi identificado o objetivo: “Criar um interesse nos
alunos na tentativa deles mesmos encontrarem as formulas dos perimetros e areas”.
Esse objetivo nos sugere a inclinagdo dos bolsistas de proporcionar aos estudantes a descober-
ta das féormulas por conta propria, incentivando a busca pela autonomia. Por meio desse obje-
tivo os bolsistas indicam a necessidade de se promover um ambiente de investigagdao, o que
pode favorecer o desenvolvimento do pensamento critico € o interesse pela pesquisa, colocan-

do os alunos numa posi¢do préoxima a de um pesquisador. Ao propor o protagonismo no
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aprendizado entre os alunos, promovendo sua participacdo ativa e seu papel como investiga-
dores, os bolsistas evidenciam aspectos que sugerem uma possivel abordagem de Fedathi.

No grupo G5 em A2 encontramos o objetivo: “Despertar a compreensiao sobre os
elementos de angulos”. Com ele podemos inferir que os bolsistas tiveram a intengao de pro-
mover um aprofundamento conceitual e mais significativo sobre o tema, dessa forma, possibi-
litando o didlogo e permitindo um entendimento dos diferentes tipos de elementos de angulos.
Também se notou que esse objetivo levava a um desenvolvimento do pensamento critico, pois
incentivava os alunos a um olhar analitico e contextualizado sobre a aplicacao desses concei-
tos em areas como Arquitetura, Engenharia e Design. Esses elementos mostram indicios de
uma abordagem interativa (SDI).

Por sua vez, no grupo G6 em A2, encontramos o objetivo: “Visualizar processo de
adicao e subtracio de fracdes”. Esse objetivo tem como proposta fazer com que os alunos
compreendam que, para adicionar e subtrair fracdes, ¢ necessario desenvolver ou aprimorar
habilidades anteriores, como as de encontrar denominadores comuns e simplificar resultados.
Esse processo de visualizagdo pode auxiliar no entendimento acerca desses conceitos matema-
ticos por meio de representagdes visuais.

Diante do objetivo identificado, percebemos que os bolsistas mostraram uma intengao
de fazer com que os alunos participassem ativamente no processo de compreender ¢ interpre-
tar cada um dos conteudos citados, tendo uma ideia de correlacdo necessaria entre os elemen-
tos, incentivando tais alunos a desenvolverem estratégias que os levem a analisar, interagir e
socializar essas informagdes entre si, 0 que aponta para uma possivel utilizacdo da abordagem

de Sequéncia Didatica Interativa (SDI).

4.2 Quanto aos Conteudos Identificados nas Sequéncias Didaticas

Os conteudos correspondem ao conjunto de conhecimentos, temas e conceitos que fo-
ram trabalhados pelos bolsistas na disciplina de Matematica, conforme destacados em todos
os grupos das Sequéncias Didaticas.

E importante ressaltar que a analise dos contetdos identificados de modo isolado, nio
fornece elementos suficientes para indicar, especificamente, uma das possiveis abordagens
estudadas. No entanto, ao estabelecer uma relagdo entre os conteudos, os objetivos e os pro-
cedimentos metodologicos, € possivel identificar indicios que nos conduzem a caracteristicas

que indicam uma das possiveis abordagens em questdo. Essa interconexdo permite uma anali-
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se mais completa e contextualizada. Assim, a seguir apresentaremos alguns conteudos que nos

pareceram importantes para caracteriza¢do da abordagem metodoldgica utilizada.

Quadro 3. Contetdos identificados nas Sequéncias Didaticas analisadas.

GRUPOS CONTEUDOS

Gl. Al Multiplicagdo e Divisao

G2. Al Perimetro ¢ Area

G3. A3 Simetria, Teorema de Tales ¢ Equagéo do 1° e 2°.
G4. A4 Adigdo e Subtragdo com Nimeros racionais
G5. Al Leitura do PPP e do regimento interno

G5. A2 Angulos

G5. A3 Polinémios

G5. A4 Angulos

GS5. AS Porcentagem

G6. Al Adigdo e Subtragdo de ntimeros Inteiros

G6. A2 Adicao e subtragdo de niimeros racionais
G6. A3 Poligonos e seus elementos

G6. Ad Grandeza diretamente e inversamente proporcional
G7. Al Leitura do regimento interno e PPP da escola
G7. A2 Multiplicagdo e Divis@o dos nimeros inteiros
G7. A3 Plano Cartesiano

G7. A4 Equagdo do 1° grau

Fonte: elaboragdo propria.

Na atividade A1, do grupo G1, com relagdo ao conteudo de “Divisdo ¢ Multiplica-
¢d0”, identificamos que um dos objetivos foi: “Exercitar a tabuada”. Esse objetivo sugere
uma ideia de exercicio continuo que leva o aluno ao aprendizado satisfatorio. A medida que o
aluno exercita a tabuada, pode desenvolver habilidades essenciais, como raciocinio 16gico
matematico rdpido e a autonomia na realizagdo de operagdes matematicas. Esse contetido foi
trabalhado em grupos. Cada grupo tinha liberdade para se comunicar, tragando métodos, ca-
minhos e compartilhamento de ideias e também expondo dificuldades. Ao mesmo tempo em
que esses alunos interagiam entre si, também interagiam com o professor, iniciando um pro-
cesso dialético. E esses sdo indicios de uma possivel abordagem de sequéncia didatica intera-
tiva.

Ja no grupo G6 na atividade A2, com relacdo ao contetido de Adicio e Subtracio de
numeros racionais (fragdes), relacionando-o com o objetivo para essa atividade, observa-se
um enfoque na resolucdo de problemas. Esse contetido foi desenvolvido por representacao
visual sobre fragdes. Posteriormente os estudantes foram incentivados a efetuar operagoes de

soma e subtragdo, apresentando os resultados. Considerando a maneira como os contetidos
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foram ministrados, percebe-se a necessidade de os alunos ja possuirem uma nogao intuitiva
prévia sobre a operacionalizacdo das operagdes matematicas e também nocdo das técnicas de
resolucao de problemas. Uma vez que a abordagem de Sequéncia Didatica Interativa (SDI) se
caracteriza por atividades que promovem a interagao entre professor e aluno (processo dialéti-
co), resultando em didlogos frequentes, criticas, andlises e constru¢des coletivas, podemos
inferir que esse modelo pode abrir possibilidades para implementag¢do da SDI no ensino desse
contetdo.

No grupo G7 na atividade A3, com relagdo ao conteudo de “Plano cartesiano” e tam-
bém em A4, com relacdao ao conteudo “Equacio do primeiro grau”, nota-se a preocupagio
mais voltada para a compreensdo de conceitos, sendo que nos desenvolvimentos das ativida-
des foram utilizados como recursos metodoldgicos uma balanca e a planta baixa da cidade de
Palmas. O uso desses recursos pode despertar a curiosidade do aluno sobre qual relagdo existe
entre o conceito de plano cartesiano com a planta baixa da cidade de Palmas, € o conceito de
equagdo do primeiro grau com a balanca de dois pratos. Nesse processo iniciou a acao de veri-
ficacdo das compreensdes cognitivas dos alunos e o engajamento de ideias. Nesse debate
houve uma abertura para a interagao entre alunos e professor, promovendo um didlogo insti-
gador. Isso levou os estudantes a refletirem sobre a relagdo entre a teoria e a pratica cotidiana,
0 que pode culminar em um aprendizado significativo. Além disso, ao estabelecer essa analo-
gia entre o contetido e o “concreto”, o aluno pode ampliar sua percep¢ao sobre a aplicagao de
conceitos matematicos de diversas formas e em varios contextos sociais, aprofundando-se nos
conceitos e defini¢des relacionados a esses conteudos. Esses elementos indicam uma possivel

abordagem de Sequéncia Didatica Interativa (SDI).

4.3 Quantos aos Recursos Metodologicos Identificados nas Sequéncias Didaticas

Observam-se dois grupos de recursos utilizados no desenvolvimento das Sequéncias
Didéaticas, um manipulavel e outro tecnologico. Segundo Grando (2015), o uso de recursos
didaticos manipulaveis ¢ justificado pela capacidade que esses recursos tém de mobilizar co-
nhecimentos, ao estabelecer relagdes, observacdo das regularidades e dos padrdes quando
pensado matematicamente. A autora comenta que esses recursos podem despertar no aluno o
desejo pela aprendizagem, permitindo-lhes estabelecer conexdes entre conceitos e sua aplica-
¢do pratica. Assim, a seguir apresentaremos alguns recursos metodologicos que nos parece-

ram importantes para caracterizagdo da abordagem metodoldgica utilizada.
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Quadro 4. Recursos Metodoldgicos Identificados nas Sequéncias Didéticas.

GRUPOS RECURSOS METODOLOGICOS

- Um tabuleiro com trilha a ser percorrido (jogo)

GIl. Al - Dados de 6 faces, pincel e quadro branco

G2. Al - Quadro branco ¢ Pincel

G3. Al - Software geogebra, notebook ¢ data Show.

G4. Al -Papel A4 colorido, Quadros de Isopor, Pincéis e Tachinhas.

G5. Al - Regimento interno e PPP da escola em arquivo PDF.

G5. A2 - Notebook, Datashow e um jogo online.

G5. A3 - Livro didatico, lousa, pincel, apagador, cartolina, folha A4 e fita durex.

G5. A4 - Video tiktok de atividade dindmica sobre angulos e folha A4,

GS5. AS - Dado, cartolina, pincel, apagador, lousa, folha A4, bocal de caneta e jogo de
tabuleiro.

Go6. Al - Notebook, data Show e slides.

G6. A2 - Folha A4 colorida de tamanho proporcional para representagdo da parte pintada
da fragao

G6. A3 - Notebook, data Show e slides.

G6. A4 - Computador e o software de jogo kahoot.

G7. Al - Regimento interno e PPP da escola impresso.

G7. A2 - A reta numérica e cartelas de bingo.

G7. A3 - Planta baixa de Palmas Tocantins e cartaz com duas cartolinas.

G7. A4 - Balancga de dois pratos e pesinhos

Fonte: elaboragao propria.

No grupo G1 em Al e no grupo G5 e em AS, os bolsistas usaram “Um tabuleiro com
trilha a ser percorrida (jogo)”. Ao ter contato com o jogo, o aluno comeca a desempenhar o
papel de observador dos fenomenos que correlacionam o jogo, suas regras ¢ a Matematica,
assim esse aluno estard se tornando protagonista da sua propria aprendizagem. Logo, o aluno
estara envolvido na agdo pratica de observar e, a0 mesmo tempo, de estabelecer relagdes entre
a Matematica e os jogos, 0 que sugere uma interagao ativa desse aluno com os conceitos, os
jogos e a Matematica. Esses aspectos que nos levam a pensar numa abordagem interativa
(SDI).

Na atividade A1, os bolsistas do grupo G3 utilizaram o software “Geogebra” para trabalhar o
conceito de “Equacio e Simetria”, enquanto que os do grupo G5, na atividade A4, usaram “video do
Tiktok” para trabalhar o conceito de angulos. Na atividade A2, os bolsistas do grupo G5 usaram
“jogos online” e os do grupo G6, na atividade A4, usaram o “software Kahoot” para trabalhar a
revisdo de conteudos por meio de perguntas e respostas. Os bolsistas notaram que a utilizacdo desses

recursos propiciava a realizagdo de uma atividade mais dindmica e interativa, partindo do
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conhecimento prévio dos alunos e aprofundando esse conhecimento de forma significativa. Os alunos
prestavam mais atengdo e participavam ativamente no periodo do desenvolvimento das aulas. Isso
sugere ao aluno uma maior interagdo entre ele, a Tecnologia e a Matematica. Com isso, podemos
dizer que houve indicios de que esses recursos foram desenvolvidos em uma abordagem de Sequéncia

Didatica Interativa (SDI).

4.4 Quanto aos Procedimentos Metodologicos Identificados nas Sequéncias Didaticas

analisadas.

A metodologia empregada no desenvolvimento das atividades corresponde a um con-
junto de métodos ou estratégias utilizados pelos bolsistas para promover o ensino de forma
organizada e estruturada. Assim, a seguir apresentaremos alguns Procedimentos metodologi-

COs que nos pareceram importantes para caracteriza¢cdo da abordagem metodologica utilizada.

Quadro 5. Procedimentos Metodoldgicos identificados nas Sequéncias analisadas.

GRUPOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1° Momento: Apresentar a oficina e as regras.

2° Momento: dividir a sala em equipes sendo 3 equipes de 10 a 12 participantes.

3° Momento: Na primeira rodada, cada jogador locomove seu pedo na trilha, de acordo com o
nimero lancado no dado. - A partir da segunda rodada, o jogador lan¢a o dado e o nimero
sorteado serd o seu divisor da operacdo a ser realizada. -O dividendo é o nimero da casa em
Gl. Al que o pedo parou. - O resto indica o numero de casas que o jogador deve andar. - A pessoa
que, na sua vez, efetuar um calculo errado perde sua vez de jogar.

4° Momento: Sera o vencedor o grupo que sair da trilha primeira.

5° Momento: Finalizar a oficina interagindo com os alunos para verificar o que se aprendeu
das atividades.

1° Momento: Dividir a turma em grupo, cada grupo devera ter no maximo cinco alunos.

2° Momento: Entregar a atividade para os alunos.

3° Momento (5 minutos): Ler com os alunos a atividade.

4° Momento (3minutos): Explicar para os alunos como sera realizada a atividade.

G2. Al | 5° Momento (30 minutos): Cada grupo devera responder a atividade individualmente.

5° Momento (20 minutos): pedir para os alunos formarem um circulo, em seguida discutir
com a turma a atividade, cada grupo devera ler a resposta.

9° Momento: Recolher a atividade.

10° Momento: Pedir para os alunos fazer uma avaliagdo da aula

1- Apresentou o conceito sobre simetria.

G3. Al 2- Apresentamos o conceito sobre proporcao, aplicamos uma atividade complementar sobre o
conteudo teorema de tales, os alunos ndo tiveram dificuldades para a lista de exercicios.

3- Apresentamos o conceito de a fungdo do 1° e 2° grau e com o geogebra com o auxilio do
geogebra.

-Primeira etapa os alunos tinham que utilizar o material disponibilizado para representar a
G4. Al fragdo que foi colocada no quadro, eles conseguiram desenvolver e realizar essa primeira parte
muito bem.

-Na segunda etapa eles tiveram que representar os resultados da soma de algumas fragdes
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propostas.
-E para finalizar na terceira etapa eles fizeram o mesmo trabalho de representar o resultado das
subtragdes

G5. Al

- leitura do Regimento interno e PPP da escola em arquivo PDF para conhecer as normas da
escola.

G5. A2

- Explicamos o conteido, para finalizar a aula montamos uma dindmica para os alunos, na
qual dividimos a turma em 4 grupos de 9 ¢ 10 pessoas em cada grupo, nomeamos os grupo de
A, B, C e D, durante a dindmica o jogo online deu alguns problemas, tivemos que retornar ao
inicio do jogo, o grupo D e B ficaram para a reta final, pedimos para o professor regente da
turma elaborar 2 questdo para os dois grupo, pois as perguntas que criamos ja tinha sido todas
selecionadas, o grupo vencedor foi o B, e receberam uma caixa de bombom.

G5. A3

-Iniciamos a aula explicando sobre polindmios, fizemos perguntas aos alunos, passamos varios
exemplos de cada topico dos subtemas, sempre interagindo com a turma, para terminar a aula
aplicamos uma atividade na turma.

G5. A4

-Retiramos o conteudo do livro dos alunos para explicar, utilizamos um video interessante do
tiktok, na qual mostrava uma atividade dindmica sobre dngulos, os alunos iriam construir um
ciclo trigonométrico em uma folha A4.

G5. A5

-Iniciamos a aula explicando sobre o conteudo, passamos alguns exemplos durante a explica-
¢ao, quando terminamos de explicar, pedimos a turma para se dividir em dois grupos, foi apli-
cada uma atividade dinamica onde os alunos iriam jogar um jogo de tabuleiro feito em uma
cartolina, os alunos teriam que responder algumas questdes para poder avangar o tabuleiro,
uma vez que o grupo que acertasse mais perguntas teria mais chance de ultrapassar a linha de
chegada.

G6. Al

-No primeiro momento foi utilizado o slide para a explicagdo do conteido e para demonstrar
alguns exemplos.

Logo ap6s esclarecemos as duvidas e tivemos as contribui¢des do Coordenador Rodrigo.

E para finalizar foi desenvolvida uma atividade para assimilagdo do contetido, onde os alunos
competiam entre si respondendo expressdes sorteadas. E para motiva-los montamos um pédio
de 1°, 2° e 3° lugar.

G6. A2

- Apds explicarmos e esclarecemos as duvidas foi o momento de produzir, onde os alunos colo-
caram suas habilidades com desenho no papel, destacando os elementos de cada poligono cria-
do por eles.

Os resultados foram brilhantes e mostrou o quanto uma forma de ensino alternativa pode sim
fazer a diferenga.

G6. A3

- Como a escola ndo tinha recursos para pudessem fazer no computador nés Montamos uma
versao manual para que eles pudessem desenvolver a atividade. Apds explicarmos e esclare-
cemos as duvidas foi o momento de produzir, onde os alunos colocaram suas habilidades com
desenho no papel, destacando os elementos de cada poligono criado por eles.

G6. A4

- Essa oficina foi feita no laboratério de matematica do instituto, pois 14 os alunos tiveram
acesso aos computadores.

-Realizamos varias perguntas pelo kahoot sobre o conteudo que foi brevemente trabalhado,
pois eles ja tinham visto em sala, e depois eles se animaram muito e responderam as questdes
com muita vibragdo e alegria.

G7. Al

- Leitura do Regimento interno e PPP da escola impresso.

G7. A2

-Explicacdo sobre operagdes com numeros inteiros
-Tirar duvida dos alunos sobre as opera¢des de nimeros inteiros
-Distribuigdo das cartelas de bingo

- Comegamos a explicar o que era o €iXxo X € 0 eixo y para os alunos. Logo apds apresentamos
para eles todos os quadrantes e a posi¢do de cada um deles no plano cartesiano, e logo em
seguida esclarecemos o que era uma coordenada e qual era a fun¢do dela em um plano. Pron-
tamente depois fizemos a analogia do plano com a planta baixa de Palmas usando as duas ruas
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principais de Palmas a Teotonio Segurado como o eixo x e a Avenida JK como o eixoy e a
G7. A3 Praca dos girassois como a coordenada (0,0), e os setores como o 1° quadrante sendo ARSE, o
2° quadrante sendo ARNE, o 3° quadrante seno ARNO e o 4° quadrante sendo ARSO. Logo
apos fizemos uma dindmica sobre duas amigas quererem passear por Palmas e combinarem
uma determinada coordenada para irem se encontrarem para os alunos falarem em qual qua-
drante elas estavam ou a coordenada em que elas iriam.

- Comecei a explicar que 0 X era uma incognita ¢ que para ser uma equacdo deveria possuir
uma igualdade ¢ tudo que fizer de um lado da igualdade tem que fazer o mesmo com o lado.
Ap0s isso usei um peso sem a identificagdo do valor da massa para dizer que era a incognita da
equacdo e mais dois pesos de 1 kg de um lado da balanga e no outro prato coloquei trés peso
G7. A4 de 2 kg que representaria o lado direito da igualdade, e fui mostrando que deveriamos isolar o
peso que ndo sabiamos o valor da massa e que para isso subtraimos os dois pesos de 1 kg do
primeiro prato e também teriamos que tirar um peso de 2 kg do segundo prato para manter a
balanga alinhada.

Fonte: elaboragao propria.

A maioria das Sequéncias Didaticas foi segmentada em momentos ou ctapas ¢, para
cada momento ou etapa, uma agao especifica foi realizada pelos alunos, conforme foi visto no
grupo G1, na Al e no grupo G5, na A2 e AS. Identificamos também que, durante o desenvol-
vimento dessas atividades, os alunos foram organizados em grupos. Os registros apontaram
para uma movimentacao interativa entre alunos, propiciando momento de socializacdo e dis-
cussdo das diversas possibilidades de solugdo para os problemas propostos. Os bolsistas, por
sua vez, atuaram no sentido de auxiliar os alunos nas possiveis dificuldades durante a realiza-
cdo das Sequéncias Didaticas, conforme foi observado no grupo G 7, na AS.

Por meio do trabalho em grupo, que se destaca como aspecto mais abordado no desen-
volvimento das atividades, os alunos foram estimulados a cooperagdo mutua. Dessa forma,
existem indicios que nos levam a abordagem de Sequéncia Didatica Interativa, uma aborda-
gem fundamentada tanto em teorias da didatica da Matematica quanto em teorias de aprendi-

zagem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os pibidianos da Licenciatura em Matematica do IFTO — Campus Palmas, no periodo
de 2016 a 2023, concentraram seus esforcos em promover a aprendizagem da Matematica
entre os estudantes da Escola Municipal Henrique Pinheiro Talone, Palmas — TO, desenvol-
vendo um conjunto de atividades escolares estruturadas e organizadas, denominadas de Se-
quéncias Didaticas. Por meio da realizagdo dessas Sequéncias Didaticas, os bolsistas puderam
aliar a teoria a pratica, expressando uma metodologia que busca superar o ensino tradicional,
auxiliando os alunos e também os professores supervisores. Uma consequéncia positiva dessa
pratica € a troca enriquecedora de experi€ncias vividas na sala de aula, onde os bolsistas nao
apenas promoveram o aprendizado dos alunos, mas também aprenderam ao participar desse
ambiente dindmico.

Nota-se, no que diz respeito ao desenvolvimento das Sequéncias Didaticas, que as ati-
vidades foram desenvolvidas em grupos de alunos e isso ¢ uma caracteristica da abordagem
Sequéncia Didatica Interativa. Essa abordagem permite articular ou identificar as construgdes
pessoais dos alunos, levando em consideracdo o conhecimento prévio que eles ja possuem,
adquiridos por meio das suas experiéncias cotidianas. Além disso, essa metodologia possibili-
ta o aprimoramento do saber coletivo, construido ao longo do processo dialético entre profes-
sor e aluno.

Nesse processo dialético em grupo, os alunos tornam-se mais participativos, colabo-
rando e interagindo entre si, com foco na busca pela solu¢do dos problemas propostos nas
atividades. O didlogo entre os alunos proporcionou mais seguranca e autonomia ao se discutir
a melhor possibilidade da constru¢ao de conhecimento. Percebe-se que essa abordagem mobi-
lizou os alunos a uma participacao ativa. Ainda nesse processo dialético, percebe-se também o
fortalecimento das bases do conhecimento, pois esse conhecimento estar sempre sendo revis-
to, mediante o didlogo continuo e de sucessivas interpretagdes, para melhor compreensao dos
contetdos estudados pelos alunos.

Os bolsistas, ao exercerem sua funcao de professores, desempenharam o papel de me-
diadores, sendo responsaveis pela elaboragdo das Sequéncias Didaticas. Na Sequéncia didati-
ca Interativa, o Professor ndo € o centro do conhecimento; ao contrario, os alunos assumem
essa posi¢do, sendo convidados a ter uma postura proativa diante do processo de ensino e
aprendizagem da Matematica, sendo responsaveis pela propria aprendizagem.

Ja com relagdo as perspectivas metodologicas dessas Sequéncias Didaticas, percebe-se

que o contexto da aplicacdo das mesmas foi o ensino da Matematica e também a formacao
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inicial de professores de Matematica. Com relagdo ao tipo de metodologia, a Sequéncia Dida-
tica utilizou uma metodologia voltada ao ensino da Matematica, seguida de um conjunto de
orientagdes para o professor dessa disciplina, relacionadas ao modo de ensino e aprendizagem
da mesma.

As Sequéncias Didaticas possuem particularidades que influenciam suas aplicagdes,
refletindo-se nas dimensdes metodoldgicas e formativas de sua utilizagdo. Nesse contexto, as
abordagens e compreensdes tendem a se concentrar nessas dimensdes, que constituem uma
estratégia de ensino e aprendizagem, abrangendo tanto o ensino basico quanto o ensino supe-
rior.

A dimensdo formativa da Sequéncia Didatica ¢ essencial para a formacao inicial dos
bolsistas, pois esta diretamente associada ao processo de desenvolvimento integral dos futuros
professores. Ela abrange a formagdo de habilidades, valores e atitudes que contribuem para
uma formagdo completa dos pibidianos em sua formagdo inicial. Esse processo envolve o
planejamento, a elaboragdo, o desenvolvimento, a reflexao e a avaliagdo das Sequéncias Dida-
ticas em diferentes contextos.

Deixamos como sugestdo para as proximas edigdes do PIBID, no IFTO — Campus
Palmas, que os pibidianos possam utilizar as abordagens de Sequéncia Didatica interativa e,
em especial, a Sequéncia Didatica de Fedathi que foi elaborada especificamente para o ensino
da Matematica. Nesse contexto, ¢ valido explorar o potencial de ambas as abordagens que
podem render bons frutos tanto ao aprendizado dos alunos da Educacdo Basica, quanto para
os alunos das licenciaturas do IFTO e, assim, também investigar cientificamente o impacto
dessas abordagens para o ensino da Matematica na formacao dos futuros professores no curso
de Licenciatura em Matematica do IFTO — Campus Palmas.

Outra sugestao de continuidade deste trabalho seria a criagdo de um acervo proprio pe-
la coordenagdo de curso, com as producdes pedagdgicas desenvolvidas no ambito do PIBID
Matematica. Isso facilitaria o acesso ao material por outros pesquisadores da area.

Apos a analise dos objetivos, conteudos, aspectos metodologicos e recursos didaticos,
identificamos elementos substanciais relacionados a Sequéncia Didatica Interativa. Entre es-
ses elementos, destacam-se o trabalho em grupo, a interagdo entre professor e alunos, o pro-
cesso dialético continuo, a construcao coletiva dos saberes ¢ a elaboragdo conceitual em grupo.
Esses aspectos nos levaram a concluir que as atividades desenvolvidas na Escola Municipal
Henrique Talone Pinheiro foram realizadas dentro da abordagem de Sequéncia Didatica Inte-

rativa.
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