(1 ]
] |
BEE INSTITUTO FEDERAL
BB Tocantins

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO
TOCANTINS
CAMPUS PALMAS

CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM GESTAO PUBLICA

Daniel Ribeiro da Silva

ACOLHIMENTO E INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA EM
ESCOLAS MUNICIPAIS DE PALMAS - TOCANTINS

Palmas
2024



Daniel Ribeiro da Silva

ACOLHIMENTO E INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA EM
ESCOLAS MUNICIPAIS DE PALMAS - TOCANTINS

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado a
Coordenacgao do Curso Superior de Tecnologia
em Gestdao Publica do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins —
Campus Palmas, como exigéncia a obtengéo do
grau de formacdo em Tecnologia em Gestao de
Publica.

Orientadora: Prof.2. Dr?. Dianine Censon

Palmas
2024



Dados Internacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)
Bibliotecas do Instituto Federal do Tocantins

S586a  Silva, Daniel Ribeiro da
Acolhimento e inclusdo de estudantes com deficiéncia em escolas
municipais de Palmas - Tocantins / Daniel Ribeiro da Silva. —
PALMAS, TO, 2024.
48 p.

Trabalho de Conclusao de Curso (Curso Superior de Tecnologia
em Gestao Publica) — Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins, Campus Palmas, PALMAS, TO, 2024.

Orientadora: Dra. Dianine Censon

1. Estudantes com deficiéncia. 2. Educacao inclusiva. 3. Palmas.
I. Censon, Dianine. Il. Titulo.

CDD 350

A reproducéo total ou parcial, de qualquer forma ou por qualquer meio, deste documento € autorizada para fins
de estudo e pesquisa, desde que citada a fonte.
Elaborado pelo sistema de geracdao automatica de ficha catalografica do IFTO com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a).




Daniel Ribeiro da Silva

ACOLHIMENTO E INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA EM
ESCOLAS MUNICIPAIS DE PALMAS - TOCANTINS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenagdo do Curso Superior de Tecnologia
em Gestdo Publica do Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins —
Campus Palmas, como exigéncia a obtengéo do
grau de formagdo em Tecnologia em Gestao de
Publica.

Aprovado em 25 de outubro de 2024.

BANCA AVALIADORA

Professora Doutora Dianine Censon (Orientadora)

IFTO — Campus Avangado Pedro Afonso

Prof?. Mestre David Siqueira Fontes Neto

IFTO — Campus Palmas

Profa. Mestra Ana Carolina Nogueira Falcao

IFTO — Campus Palmas



RESUMO

O objetivo geral deste trabalho é compreender as dificuldades enfrentadas
pelos profissionais da educagao no acolhimento e inclusao de estudantes com
deficiéncia em Escolas Municipais de Palmas/TO. Reconhecendo que, no
passado, pessoas com deficiéncia sofriam processos de exclusdo, o trabalho
se estrutura na compreensdo de que, no ambiente escolar, atualmente, a
inclusdo de estudantes com deficiéncia envolve, também, a necessidade de
atividades e infraestrutura que possibilitem a acessibilidade. A pesquisa foi
estruturada em duas etapas: primeiramente com pesquisas bibliograficas,
acerca do acolhimento e inclusdo de estudantes com deficiéncia. Num
segundo momento, realizou-se a coleta de dados através de um questionario
elaborado com perguntas especificas sobre a tematica, distribuido a
professores do ensino municipal da cidade de Palmas. A analise foi realizada
considerando a dimensdo da casa e da escola, a dimensé&o institucional e
fisica, e a dimensao profissional do docente. Os resultados das analises
levam a conclusdo da importancia da educacao inclusiva para estudantes com
deficiéncia na rede de ensino, e da percepgao das barreiras que a rede
ensino enfrenta com a alta demanda vivenciada pelos professores, a falta de
informacgdes acerca de estratégias inclusivas de ensino, a falta da promogao
de capacitacao especifica para esses profissionais, além da falta da parceria
das familias junto a escola.

Palavras-chave: estudantes com deficiéncia; educagao inclusiva; Palmas;
Tocantins.



ABSTRACT

This work aims to comprehend challenges faced by education professionals in
the reception and inclusion of students with disabilities in Palmas/TO’s
Municipal Schools. Once in the past people with disabilities suffered exclusion
process, the inclusion of students with disabilities, in the present, also involves
the necessity of activities and infrastructure that allows accessibility. This
research was carried out in two steps: in the first moment, bibliographic
research was conducted, in themes related to reception and inclusion of
students with disabilities. In the second moment, a google forms questionnaire
was prepared, containing questions related to the aim of the work, and this
questionnaire was shared to municipal professors in the city of Palmas. The
analysis was conducted considering home and school as a dimension, an
institutional and physical dimension, and a professional dimension. The
analysis guided to conclusions of the importance of inclusive education to
students with disabilities; and the perception about the barriers faced by
professionals about their high demand of work, the lack of information about
inclusive strategies, and the lack of family participation in the school.

Keywords: students with disabilities; inclusive education; Palmas; Tocantins.
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1. INTRODUGAO

Nos ultimos anos, o tema da inclusdo de estudantes com deficiéncia tem
ganhado destaque nas discussdes educacionais, representando um desafio
importante para o sistema de ensino brasileiro. Em consonéncia com essa
perspectiva, este trabalho propde uma analise sobre a inclusdo dos estudantes com

Necessidades Educativas Especiais (NEE) nos ambientes escolares.

A inclusédo escolar visa garantir o acesso, permanéncia e participagao de
todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, em
um ambiente educacional que promova a diversidade e a igualdade de
oportunidades. No entanto, sabemos que alcangar esse objetivo ndo € tarefa
simples, especialmente quando se trata de lidar com as demandas especificas

apresentadas por estudantes com deficiéncia .

Em Palmas, assim como em muitas outras cidades brasileiras, as escolas
enfrentam desafios significativos na implementacéo de praticas inclusivas efetivas.
Questbdes relacionadas a infraestrutura, formacdo de professores, adequagao
curricular, acessibilidade e apoio especializado sdo apenas alguns dos aspectos

que demandam atencdo e intervencéo.

Na antiguidade da histéria humana as pessoas que por genética
apresentavam alteragdes anormais eram mantidas enclausuradas em suas casas,
sendo proibidas de frequentar lugares sociais. Segundo Souza (2006, p. 85) na
pré-historia, “pessoas que possuiam comportamentos intelectuais eram rejeitadas

pela sociedade e abandonadas pela familia”, uma vez que “essas pessoas eram



dominadas pelo deménio”. Na ldade Média pessoas que ndo eram “normais” eram

entendidas como deménio ou consideradas como um profeta em transe.

Cunha (2015) dizia que, se antes, as pessoas com necessidades especiais
eram excluidas da sociedade por alegarem que as mesmas eram incapazes e
incapacitadas inclusive pela acessibilidade nas escolas, esse processo vem
passando por uma mudancga com a existéncia de leis que assegurem os direitos das

pessoas com deficiéncia.

Ao longo da histéria, a percepg¢ao da sociedade em relagéo as pessoas com
deficiéncia passou por mudangas significativas. Na antiguidade, individuos que
apresentavam deficiéncias fisicas ou comportamentos considerados fora do padrao
eram, em muitos casos, rejeitados e excluidos. Na pré-historia, por exemplo, essas
pessoas eram frequentemente vistas como um fardo para o grupo, sendo
abandonadas ou até mesmo eliminadas. Assim, o individuo com deficiéncia era
visto como uma ameaga ou mau pressagio, o que justificava a necessidade de seu

isolamento.

Na idade média, esse entendimento persiste, mas assumiu novas
conotagbes com a influéncia da religido cristd. Durante esse periodo, as pessoas
com deficiéncia eram frequentemente associadas ao deménio ou vistas como
possuidas por espiritos malignos. Em contrapartida, algumas culturas também
consideravam essas pessoas como seres espirituais ou profetas, especialmente se
apresentassem comportamentos extaticos ou incomuns. Essa visdo dualista
oscilava entre a demonizagao e uma espécie de veneragao, mas, de maneira geral,
o acolhimento era limitado, e o isolamento ou enclausuramento em instituicoes

eclesiasticas era comum.



Com o avango para o periodo moderno, e especialmente a partir do século
XVIIl, o desenvolvimento cientifico e as ideias do iluminismo comegaram a mudar
essa percepgdo. Surgiu o interesse médico em classificar e entender as
deficiéncias, ainda que com uma abordagem limitada e muitas vezes
estigmatizante. Durante o século XIX, o tratamento das pessoas com deficiéncia
era marcado pela institucionalizacdo em asilos, onde o foco estava na contencéao e

no afastamento da sociedade, mais do que na promog¢ao de sua autonomia.

Tracando essa relacao, nos dias atuais o governo federal brasileiro dedica
algum esforco em promover a inclusdo de pessoas que, na antiguidade, eram
submetidas a tal enclausuramento. De acordo com a Lei n°® 7.853, de Outubro de
1989 (Brasil, 1989) faz-se o direito de assegurar as pessoas com necessidades
especificas o exercicio pleno dos direitos basicos, inclusive do direito a educacéo.
Com o passar dos anos, pessoas com necessidades especificas foram adquirindo
seu espaco na sociedade tornando assim a Lei n° 11.133 de julho de 2005 (Brasil,
2005), que institui o dia nacional de luta da Pessoa Portadora de Deficiéncia, sendo

celebrada no dia 21 de Setembro.

Dando seguimento aos direitos a Pessoa Portadora de Deficiéncia, tem-se
vigente a Lei n° 13.146 de 6 Julho de 2015, no capitulo IV do Direito a Educacgéo.
Em 2008 foi langada, pelo governo federal, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008a; 2008b). A proposta
da Educagao Inclusiva é tornar uma educagao para todos os estudantes juntos.
Faz-se, assim, a palavra de Mantoan (2003, p. 33), onde “incluir € ndo deixar
ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criangas
indistintamente”, é torna-las aptas ao convivio da sociedade. Quando estudantes

com diversos niveis de deficiéncia se encontram em uma sala de aula inclusiva, é



possivel aprender muito bem e melhor, de forma compartiihada com os demais,

possibilitando a diversidade, respeito e a convivéncia com as diferencgas.

Esses avangos representam um contraste marcante com a antiga pratica de
rejeicdo e enclausuramento. Agora, a inclusdo € entendida como um direito
humano fundamental, e ha esforcos continuos para transformar a sociedade e suas

instituicdes, tornando-as mais acessiveis e acolhedores para todos,

Em uma pesquisa entre os anos 2014 e 2018, Tokarnia (2019) identificou
que o numero de matriculas de pessoas com deficiéncias cresceu para 33,2% em
escolas em todo o pais, chegando a quase 1,2 milhdo de estudantes no ano de
2018. Com isso, aumentou a demanda de professores capacitados com formagao
em educacgao especial, contando com profissionais que atuam nos atendimentos
educacionais especializados (AEE) (Tokarnia, 2019). Ainda assim, apesar das
escolas ainda terem uma demanda bastante diversificada de estudantes,
infelizmente a inser¢cdo de estudantes com deficiéncia no ensino regular tem sido
um desafio, podendo-se observar que muitas escolas mantém a pratica excludente

herdada dos séculos passados.

Em 8 de abril de 2022, uma matéria divulgada na TV Anhanguera
apresentou a problematica de criangas com deficiéncia sem acompanhamento
especializado em escolas da cidade de Palmas, no Tocantins. Na matéria, uma das
entrevistadas, Dona Edenice, conta que a falta de acompanhante especializado
para sua filha tem atrapalhado o desenvolvimento na aprendizagem. Edenice relata
que “faz muita falta porque o intelectual dela esta muito atrasado. A fala dela (filha)
nao completa as frases” (TV Anhanguera e G1 Tocantins, 2022). Com isso, o

Ministério Publico interferiu no caso e estipulou um prazo de cinco dias para que o
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municipio regularizasse o solicitado e apresentasse uma retomada de atendimento
para esses estudantes, explicitando quais ferramentas seriam utilizadas nessa
retomada. Diante deste cenario, € possivel remeter-se a reflexdo de Nascimento
(2014), a respeito de quao preocupante € o fato de que ainda muitas escolas néo
possam assegurar uma educacgao de qualidade para pessoas com deficiéncia, uma
vez que muitas delas ainda ndo apresentam estrutura didatico-pedagodgica para

atender a tais necessidades.

A Constituicdo Federal de 1988 e a Convengado sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia asseguram o direito a educacéo inclusiva para todos os
individuos, sem discriminagao. No entanto, ainda persistem desafios para garantir o
acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia nas escolas, evidenciando

a importancia de investigar e promover praticas inclusivas.

As desigualdades sociais e educacionais podem se refletir de forma ainda
mais acentuada para estudantes com deficiéncia, que muitas vezes enfrentam
barreiras adicionais para acessar o0 ensino de qualidade. A formacao inicial e
continuada de professores € um elemento-chave para o sucesso da inclusao
escolar. Investigar as necessidades de formagdo dos docentes das escolas
municipais de Palmas, bem como identificar boas praticas e estratégias
pedagogicas eficazes, pode fornecer subsidios para o desenvolvimento de
programas de capacitacdo mais adequados e voltados para a promogao da

inclusao.

A inclusdo escolar ndo apenas beneficia os estudantes com necessidades
especiais, mas também toda a sociedade, promovendo uma maior valorizagédo da

diversidade, o respeito aos direitos humanos e o desenvolvimento de uma cultura
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inclusiva. Além disso, investir na inclusdo educacional pode contribuir para a
reducao das desigualdades sociais e econémicas a longo prazo, ao possibilitar uma
maior participacdo desses individuos no mercado de trabalho e na vida em

sociedade.

Com base no exposto, fica evidente que ainda existem desafios para que a
educacao se torne mais inclusiva. Dentre eles destacam-se: ades&o das escolas as
politicas educacionais inclusivas, infraestrutura da escola, formagdo de
professores, dentre outras. Entretanto, para conhecer e identificar quais os maiores
gargalos para implementacdo da educacao inclusiva nas escolas do municipio de
Palmas, € necessario conhecer de forma mais objetiva a situagcdo, por meio de
pesquisas que possibilitem um espago de discussao e proposicao de agdes que

colaborem para uma politica educacional cada vez mais inclusiva.

Ha ainda muitos percalgcos para tornar a educagao mais inclusiva, como
pode ser observado em varias matérias em jornais e revistas. De acordo com
dados do Censo da Educacao Basica no ano de 2021, o numero de matriculas da
educacado especial chegou a 1,3 milhdo em 2021, um aumento de 26,7% em
relacdo a 2017. Além disso, o percentual de estudantes matriculados com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades que estéao
incluidos em classes comuns aumentou de 90,8% em 2017 para 93,5% em 2021.
Destas matriculas, as redes estadual (97,4%) e municipal (96,2%) apresentam os
maiores percentuais de estudantes incluidos (BRASIL, 2021). Abre-se, assim, o

caminho para estudos mais profundos sobre o tema.

Dessa forma, esta pesquisa se justifica pela necessidade de compreender

quais desafios das escolas municipais de Palmas/TO referentes a inclusdo de
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estudantes com necessidades especificas e como estes vém sendo enfrentados.
Assim, o objetivo geral deste trabalho é compreender as dificuldades enfrentadas
pelos profissionais da educagdo no acolhimento e inclusdo de estudantes com
deficiéncia em Escolas Municipais de Palmas/TO. Ja os especificos foram: analisar
a presenca ou auséncia de acodes referentes a educacio inclusiva nas Escolas do
Municipio de Palmas - TO; e fazer um levantamento bibliografico sobre a inclusao

de pessoas com deficiéncias no ambiente escolar.
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2. METODOLOGIA

Nesta secdo, sera detalhado o processo metodologico adotado na
construcdo e desenvolvimento deste trabalho, o qual foi estruturado em duas
etapas principais: a pesquisa bibliografica por meio de materiais ja elaborados e
publicados, como livros, artigos, revistas e jornais (Gil, 2007). E a coleta de dados
primarios, ou seja, aqueles que ainda ndo foram coletados e serdo obtidos
diretamente com as fontes (Mattar, 2014). Cada uma dessas etapas desempenhou
um papel essencial na fundamentagao tedrica e na obtencdo de dados relevantes
para a analise da inclusao de estudantes com deficiéncia nas escolas do municipio

de Palmas.

Assim, inicialmente, foi realizada uma busca por fontes bibliograficas
relacionadas ao acolhimento e inclusdo de estudantes com deficiéncia. Foram
consultadas bases de dados eletrénicas, bibliotecas digitais, periddicos cientificos,
dissertacdes, teses, livros e outros recursos pertinentes. A busca por fontes
bibliograficas foi realizada utilizando palavras-chave e termos relacionados ao
tema, tais como "acolhimento escolar", "inclusdo educacional", "necessidades
especiais", "educacgao inclusiva", "escolas municipais", "Palmas - Tocantins", entre

outros.

A segunda fase se deu através de questionario elaborado com perguntas
especificas referente a tematica, com a ajuda de familiares, e amigos que ja
trabalharam na educacéo ou que lutam pela causa da inclusdo de estudantes com
deficiéncia na rede de ensino. Importante informar que a coleta dos dados passou

por algumas modificagdes, ja que inicialmente pretendia-se realizar uma entrevista
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juntamente com os professores, mas percebeu-se melhor disponibilizar um

questionario via Google Forms.

Esse questionario, composto por 13 perguntas, abordou temas como as leis
que asseguram o direito a educagao de qualidade para estudantes com deficiéncia
e 0 numero de estudantes que cada professor atende. Apds a revisdao das
perguntas pela orientadora, o questionario foi distribuido a 14 professores da Rede
Municipal de Ensino, pertencentes a diferentes séries e escolas. No Apéndice 1 é

possivel verificar todas as perguntas e alternativas do documento.

Embora o acesso e disponibilidade dos professores para responder o
questionario tenha tido um pouco de dificuldade - como a analise de quais
perguntas comporiam o documento, de forma a nao comprometer a imagem do
professor que iria responder; além de como esse questionario iria chegar aos
professores - com a ajuda das pessoas mencionadas anteriormente, foi possivel
obter respostas e, dessa forma, a analise das respostas possibilitou uma
compreensao das praticas e percepcdes dos professores quanto a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, contribuindo para a discussao dos resultados obtidos

neste estudo.
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3. REVISAO DE LITERATURA

De acordo com a tematica faz-se assim os tOpicos necessarios para a
composicado da revisdo de literatura, para assim entender a importancia de cada
um. Com isso, os tépicos apresentados nesta segéo de revisdo sdo: Acessibilidade e

Inclusdo; Acessibilidade na Educacao; e Politicas de acessibilidade e inclusao.

3.1 Acessibilidade e inclusao

A acessibilidade e a inclusdo sido conceitos fundamentais que se
complementam no contexto da educacédo e de outras esferas da sociedade. A
acessibilidade refere-se a garantia de que todos os individuos, independentemente
de suas habilidades fisicas, sensoriais, cognitivas ou outras caracteristicas, possam
acessar e utilizar os espacos fisicos, servigos, informagdes e tecnologias de forma
plena e igualitaria. Isso implica na eliminagdo de barreiras fisicas, arquitetdnicas,
comunicacionais e tecnolégicas que possam impedir ou dificultar a participagéo e o

pleno exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia (Boneti, 1998).

A inclusao, por sua vez, envolve o acolhimento e a participagao de todos os
individuos em todos os aspectos da vida em sociedade, sem discriminacdo ou
exclusdo. Na educacgao, a inclusdo escolar visa garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham acesso a uma
educacao de qualidade em ambientes inclusivos, que valorizem a diversidade,
promovam o respeito mutuo e oferecam suporte adequado para atender as

necessidades de aprendizagem de cada aluno (Brasil, 1988).
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No contexto da educacédo, a acessibilidade € um requisito fundamental para
a efetivagdo da inclusdo escolar. Sem acesso fisico, sensorial e comunicacional
adequado, os estudantes com deficiéncia podem enfrentar dificuldades
significativas para participar das atividades escolares e se beneficiar do processo
de ensino-aprendizagem. Portanto, garantir a acessibilidade nas escolas é um

passo essencial para promover a incluséo de todos os estudantes (Brasil, 1989).

Além disso, a inclusao vai além da acessibilidade fisica. Envolve também a
criacdo de um ambiente acolhedor e inclusivo, onde todos os estudantes se sintam
valorizados e respeitados, independentemente de suas diferengas. Isso requer nao
apenas adaptagdes fisicas e tecnolégicas, mas também a promocado de uma
cultura escolar inclusiva, que celebre a diversidade e reconhecga as potencialidades

de cada estudante (Brasil, 1989).

Portanto, a acessibilidade e a inclusdo sao conceitos interligados e
essenciais para garantir uma educagao equitativa e de qualidade para todos os
estudantes, contribuindo para a construgao de uma sociedade mais justa, inclusiva

e democratica (Brasil, 1996).

O acesso a inclusdo para essas pessoas com deficiéncia nas escolas foi um
processo muito lento nos tempos passados, mas, se hoje se fala de acessibilidade
inclusiva nas escolas, € porque foi necessario ultrapassar varias barreiras para que
pessoas com necessidades especiais se tornassem incluidas nos espagos sociais.
A situacdo das pessoas com deficiéncia nas décadas passadas reflete uma
realidade de extrema exclusdo e negligéncia, marcada por praticas que negavam
qualquer forma de dignidade e acesso a direitos basicos. Durante esse periodo,

nao apenas lhes era negado o direito de frequentar espagos publicos, e de convivio
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social, como também eram sistematicamente isolados da sociedade. Muitas vezes,
essas pessoas eram enviadas para asilos e conventos, instituicdes que, longe de
oferecerem suporte adequado, funcionavam como locais de confinamento. Em
muitos casos, o abandono era uma medida deliberada, uma forma de esconder ou
suprimir a existéncia daqueles que nao se encaixavam nos padrdes normativos da
época. A precariedade dessa abordagem culmina até mesmo em praticas
desumanas, como a negligéncia severa e, em casos mais extremos, o exterminio
de pessoas com deficiéncia, vistas como um “peso” para as familias e para a

sociedade (Boneti, 1988).

O papel da acessibilidade e inclusao € manter um ambiente, organizagao
para todos, sem haver divergéncias. Sendo assim, torna-se necessario 0 acesso
inclusivo de pessoas com necessidades especificas a uma educacao de qualidade.

Para Cunha (2015),

E preciso entender que a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia no ensino
regular é fazé-las integrantes da escola num sistema unico de educagao. Nas
escolas de educacgao especial, os alunos conviviam somente com outros com
deficiéncias (iguais ou diferentes da dele). Todavia, vivemos em um momento
em que o mundo prega o respeito a diversidade, e que esta seja entendida
como um processo natural, pois “defender a inclusdo escolar é necessario
para que seja dada a oportunidade a todos os alunos de estarem na escola e,
juntos, aprenderem o respeito as diferencas (Cunha, 2015, p. 71).

3.2 Acessibilidade na educagao

A acessibilidade na educagdo é fundamental para garantir que todos os
estudantes tenham oportunidades iguais de aprendizado e participagdo no
ambiente escolar, independentemente de suas habilidades, necessidades ou

condigdes especificas. Isso inclui ndo apenas a acessibilidade fisica das
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instalagdes escolares, mas também a acessibilidade digital, comunicacional e

pedagogica (Brasil, 2001).

Além disso, é importante destacar que a promogao da acessibilidade na
educacdo nao beneficia apenas os estudantes com deficiéncia, mas toda a
comunidade escolar. Ambientes escolares acessiveis e inclusivos criam um
ambiente mais acolhedor e propicio ao aprendizado para todos os estudantes,
promovendo a valorizagdo da diversidade e o respeito a individualidade de cada

estudante (Brasil, 2001).

Portanto, investir em acessibilidade na educacdo é fundamental para
garantir uma educacado de qualidade e equitativa para todos os estudantes,
promovendo a inclusdo e o pleno desenvolvimento de cada estudante,

independentemente de suas caracteristicas individuais (Brasil, 2005).

A inclusdo acessivel torna-se importante pois serve como quebra das
barreiras dos tempos passados, por excluir pessoas com necessidades especiais
dos espacgos sociais, inclusive do direito ao ensino. De acordo com o Decreto n°
6.949 de 25 de agosto de 2009, que promulga a Convengao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a qual o Brasil faz parte, deve-se assegurar
um sistema de Educacao Inclusiva em todos os niveis de ensino, garantindo assim
que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegagcdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsorio,
sob alegacgéao de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigbes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (Brasil, 2009, Art. 24)

A acessibilidade é um instrumento principal para assegurar a incluséo social.
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Na educacgdo, que € o foco deste artigo, acorda-se com a afirmagéo de Cunha
(2015 p. 80), de que ndo ha mais como negar que a pessoa portadora de uma
deficiéncia ou sindrome tenha o direito de estudar em escolas regulares, como esta
garantido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) n°® 9.394/96
(Brasil, 1996), tanto para a educagao basica como para o ensino profissionalizante.
Cunha (2015, p. 80) afirma ainda que pode haver punigao ao gestor que indeferir a
matricula do aluno com Transtorno do Espectro Austista (TEA), por exemplo, o que
significa que a Educacgéo Inclusiva € um conceito que vai além do processo da
inclusdo das pessoas com deficiéncias ou com disturbios de aprendizagem na rede
escolar, pois abrange todas as diferengas possiveis entre as pessoas. Conforme
Soler (2005), cada ser humano é uno e, portanto, as oportunidades devem ser

iguais para todos.

Considerando, entdao, que a educacido que é um direito de todos, faz-se o
uso das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagao Basica,

Resolugao CNE/CEB n° 2/2001 (Brasil, 2001), que no artigo 2°, determina que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condicdes necessarias para uma

educagéao de qualidade para todos (Brasil, 2001b, p. 8).
Ainda assim, e considerando as especificidades da educag¢ao nos diversos
niveis (federal, estadual e municipal), Gracindo (2000, p. 6) afirma que, para o
Sistema Municipal de Ensino melhor atender essas pessoas com necessidades
especificas, “é necessario profissionais capacitados para integracdo dos
educandos com necessidades especiais nas classes comuns visando a efetiva

interacdo na vida em sociedade”. E necessario que a gestdo escolar capacite seus

profissionais para melhor atender as necessidades de cada educando
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independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas e etc. Com mais enfoque nessa capacitagdo, poderia-se buscar uma
educacao realmente inclusiva, como o caminho adequado para que todos os
estudantes recebam um ensino de qualidade é um espaco certo onde se pode

aprender com respeito e igualdade, independente das diferengas de cada um.

3.3 Politicas de acessibilidade e inclusao

As politicas de acessibilidade e inclusdo sao essenciais para garantir que
todas as pessoas, independentemente de suas habilidades, tenham acesso
igualitario a oportunidades educacionais, sociais e profissionais. Conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, esta lei estabelece diretrizes e garantias para
a inclusdo das pessoas com deficiéncia em diferentes aspectos da vida social,
incluindo educacao, trabalho, acessibilidade, saude e assisténcia social. A lei
reforca a importancia da acessibilidade e da promocéo de praticas inclusivas em

todas as esferas da sociedade (Brasil, 2007).

A Constituicdo Federal, ao disciplinar os deveres do Estado, na area da
educacdo, fixa o “atendimento educacional especializado” as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988, Art. 208, IlI),
com a funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de
acessibilidade para eliminagcdo de barreiras para a plena participacdo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas visando a
complementacédo e a autonomia e independéncia dos estudantes. De acordo com

documento elaborado pelo Grupo de Trabalho responsavel pela construcdo da



21

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva:

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando
diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criagao
de instituigdes especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa
organizagcdo, fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico terapéuticos fortemente ancorados
nos testes psicométricos que definem, por meio de diagnosticos, as praticas
escolares para os alunos com deficiéncia (Brasil, 2007, p. 2).

Embora tenha acontecido esse grande marco de leis e até mesmo a
organizagdo da educagdo especial, € necessario ressaltar que ainda existem
instituicdes de ensino que n&o se encontram preparadas para o ensino inclusivo de
pessoas com necessidades especiais, seja porque nao disponham ainda de
profissionais qualificados, seja porque nado aderiram a lei atribuida. Mitler (2000)
discute questdes relacionadas a capacitacdo de professores e demais profissionais
educacionais, que por vezes consideram-se incompetentes para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia. Assim, ainda é possivel observar obstaculos para o
acolhimento e a inclusdo de estudantes com necessidades especiais no que diz
respeito a formagao dos profissionais que atuardo com tais estudantes, para além da

aprovacgao de legislagdes e normativas.
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4, RESULTADOS E ANALISES

A anadlise dos dados dos questionarios foi estruturada em torno das trés
dimensdes que serdo nomeadas como subse¢des, com base nas respostas

fornecidas pelos professores.

Em cada subsecao, serao discutidos os dados, em dialogo com a literatura
da area. Nas subsecdes serdo descritas informagdes relevantes das respostas dos
professores da rede municipal de ensino, e essas respostas serdao apresentadas
com o texto destacado em italico. A literatura da area servira como pilar para a

analise das respostas dos professores neste questionario.

A analise dos dados do questionario, integrada com a literatura, destaca a
importancia de uma infraestrutura adequada, a participagcado ativa dos pais e a
capacitacao continua dos professores para o sucesso da educacao inclusiva. Os
dados indicam que, apesar dos avancos, ainda ha areas que necessitam de
melhorias para garantir uma inclusdo eficaz e equitativa para todos os estudantes

com deficiéncia.

4.1 As dimensoes da casa e da escola

Nesta secdo, analisamos a parceria entre pais e escola, a troca de
informagdes sobre os estudantes com deficiéncia ou transtorno, e a quantidade de
estudantes que possuem laudo de sua condigdo. As respostas do questionario
refletem variagdes significativas na qualidade e intensidade dessa parceria, o que

pode impactar diretamente o desenvolvimento dos estudantes com NEE.
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Sobre o engajamento das familias, os professores respondentes indicam
uma parceria ativa, onde os familiares sdo bem frequentes na escola. Esse alto
nivel de envolvimento sugere que a comunicagcéo é constante, permitindo que a
escola e a familia trabalhem juntas para atender as necessidades do aluno. A
frequéncia dos familiares na escola pode refletir um ambiente acolhedor e propicio
ao dialogo, o que € fundamental para construir confianga mutua. As familias
participam através de reunibes, conversas e atividades colaborativas, o0 que
demonstra um esforgco coordenado para envolver os pais em diversas atividades

escolares.

Dando continuidade na parceria dos pais, alguns professores responderam
que alguns pais sao parceiros, atentos, ja outros sdo mais dificeis de lidar. Isso
reflete a diversidade das experiéncias familiares e a necessidade de a escola
adaptar suas estratégias de comunicacgao para incluir todos os pais, independente
de sua disposicao inicial. Um professor afirmou nao saber, quando questionado
sobre a atuacao das familias, o que pode indicar uma falta de comunicagéo ou de
clareza sobre o papel dos pais na educacéo inclusiva. Esse tipo de resposta reflete
a um possivel distanciamento entre escola e familia, que pode ser prejudicial para
uma implementacao eficaz de praticas inclusivas. Outro professor diz que a
colaboracdo com algumas familias ¢é dificil, aumentando a dificuldade de
trabalharmos com a crianga, isso reforca a ideia de que a falta de parceria ou
dificuldades na comunicagdo podem criar barreiras adicionais a inclusdo. O
professor relata ndo ter conhecimento sobre a atuacao das familias, o que sugere

uma auséncia de comunicagao e uma parceria inexistente.

A troca de informacgédo eficaz entre escola e familiares € outro pilar

fundamental da dimensdo que coloca em didlogo a casa e a escola. Alguns
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professores responderam que a troca de informacéo se da através da orientagcdo
educacional, o que sugere que a escola possui um sistema formal para
comunicar-se com as familias. A orientacdo educacional pode servir como ponte
entre as necessidades dos estudantes e as expectativas dos pais, ajudando a
alinhar as praticas pedagogicas com os objetivos familiares. Outros professores
mencionam também que a troca de informacdo acontece através da sala de
recursos multifuncionais, indicando o uso dos recursos especializados para manter
a comunicacdo com as familias. Isso pode ser especialmente importante para os
estudantes com NEE, pois garante que as informac¢des sobre adaptacdes e
necessidades sejam transmitidas de maneira clara e precisa. Em uma resposta, o
professor informa que né&o trabalha com alunos NEE, o que, longe de ser
desimportante para esse trabalho, leva a reflexao acerca da auséncia ou presenca
de contato com estudantes com deficiéncia, e, mesmo assim, a nao-isen¢gao dos
profissionais de estarem preparados para promover a inclusdo quando necessario.
A formacgao e capacitagdo continuada sobre inclusdo sao fundamentais para que
todos os professores estejam prontos para atender estudantes com NEE, caso a

situagao surja.

Ainda no que diz respeito a parceria entre a escola e a familia, ainda que
essa seja considerada um elemento crucial para o sucesso da educagao inclusiva,
as respostas do questionario revelaram que essa colaboragdo nao ocorre de
maneira uniforme dentro das escolas que onde os professores responderam o
questionario, e que diversos desafios precisam ser superados para que a parceria
se concretize de forma eficiente e eficaz. Enquanto alguns professores relatam uma
parceria ativa e troca de informacgdes estruturadas, outros indicam uma falta de

interacado ou praticas menos formalizadas. Essa variagado demonstra a necessidade
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de estratégias adaptativas para atender as diferentes realidades escolares e

familiares, promovendo uma inclusdo mais efetiva.

A participagao dos pais € um desafio significativo. A literatura aponta que a
participacao ativa dos pais na educacao dos filhos com deficiéncia é fundamental
para o sucesso educacional desses estudantes, embora a realidade pratica muitas
vezes apresenta desafios significativos. Hornby (2011) enfatiza que a colaboracao
entre familia e escola é crucial para o desenvolvimento educacional de estudantes
com deficiéncia. Quando os pais estdo envolvidos, os estudantes tendem a
apresentar melhor desempenho académico e comportamental. No entanto, a falta
de engajamento parental pode resultar em dificuldades adicionais para os
professores, que precisam lidar com a auséncia de apoio em casa. A colaboracao
entre pais e escola desempenha um papel crucial na educacgao de estudantes com
deficiéncia, quando os pais estdo engajados, eles facilitam o trabalho dos
professores ao fornecer informagdes valiosas sobre as necessidades e progressos
dos estudantes. Ao mesmo tempo, um professor preparado pode contribuir para um
ambiente domeéstico mais sintonizado com as questbes escolares. Esse
envolvimento pode manifestar-se na participacdo em reunides de planejamento,

apoio em casa e comunicagao regular com os educadores.

Turnbull et al. (2016) destacam que a comunicagédo eficaz entre pais e
escola é essencial para a inclusdo bem-sucedida de estudantes com deficiéncia.
Essa comunicacdo deve ser continua e bidirecional, permitindo que ambas as
partes compartilhem informagdes importantes sobre o progresso do aluno e suas
necessidades especificas. A auséncia dessa comunicacdo pode levar a
mal-entendidos e a uma falta de suporte adequado para o aluno. A auséncia de

participagdo ativa pode, como ja apontado, sobrecarregar os professores, que
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precisam lidar com a falta de suporte e informacdes adicionais. Thurnbull et al
(2016), como Hornby (2011), também considera que a falta de engajamento
parental pode levar a dificuldades adicionais, uma vez que os professores nao
conseguem integrar plenamente o suporte escolar com o ambiente familiar.
Estratégias como criagdo de canais de comunicagdo claros e acessiveis, como
plataformas digitais, reunides regulares e atualizagcbes frequentes sobre o
progresso dos estudantes, podem ajudar a garantir que as informagdes sejam
compartilhadas de maneira eficaz e que os pais se sintam mais envolvidos no
processo educacional. Oferecer programas de capacitagdo para os pais pode
ajuda-los melhor para apoiar seus filhos, como: compreensdo das necessidades

especiais e as formas de apoio em casa.

No terceiro ponto analisado nesta subsegao, a existéncia de laudo médico
ou psicoldgico, cabe esclarecer que se trata de um documento oficial que comprova
a condicao de deficiéncia ou transtorno de um aluno, orientando a equipe escolar
sobre suas necessidades especificas e direitos no contexto da educacéo inclusiva.
A existéncia desse laudo garante que a escola possa adaptar o curriculo e as
praticas pedagogicas, oferecendo suporte especializado, quando necessario, como
0 acompanhamento de cuidadores ou a disponibilizagdo de recursos pedagodgicos
diferenciados. Nessa tematica, também houve diversidade de respostas. Trés
professores responderam que possuem um, cinco, e mais de cinco alunos NEE,

respectivamente, todos com laudo.

O reconhecimento oficial do laudo possibilita que a escola e o professor
trabalhem de forma mais assertiva, desenvolvendo atividades adaptadas com o
suporte de um professor auxiliar, se for o caso. Dessa forma, a existéncia de um

laudo tem um impacto positivo ao garantir que o aluno receba adaptacgdes
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adequadas as suas necessidades, promovendo sua participagdo e
desenvolvimento académico. Além disso, a presenca do laudo facilta a
comunicacao entre a escola e a familia, uma vez que todos os envolvidos tém uma
base formal para discutir as acdes educativas a serem implementadas. No entanto,
também surgem desafios relacionados a utilizagdo do laudo, como a falta de
recursos ou a demora na oferta de servigos necessarios, como o acompanhamento
de cuidadores. Embora o laudo seja fundamental para formalizar as necessidades
educacionais dos estudantes, ele néo resolve todos os desafios por si s6. A sua
emissdo deve ser seguida de agbes concretas por parte da escola e da rede de
ensino, que devem providenciar o suporte necessario para garantir uma inclusao
efetiva. As respostas dos professores indicaram que, ainda que os estudantes
tenham laudos, o que permite que as escolas planejem as agdes necessarias para
inclusdo, ainda existem falhas na infraestrutura e no suporte humano, falta de
cuidadores e capacitacao insuficiente dos professores, por exemplo, o que impede

que as praticas inclusivas sejam plenamente implementadas pelas escolas.

4.2 Dimensao institucional e fisica

Na dimensao institucional e fisica, a analise focou nos recursos estruturais e
institucionais disponiveis para garantir que os estudantes com deficiéncia sejam
adequadamente incluidos no ambiente escolar. Os principais aspectos analisados
foram a presenca de cuidadores e a acessibilidade fisica, elementos essenciais

para uma inclusao educacional eficaz.

Para os professores a infraestrutura € descrita como acessivel, com rampas,

adaptadas para deficientes visuais e banheiros apropriados para pessoas com
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deficiéncia (PCDs). Essa resposta indica que a escola esta fisicamente adaptada
para receber estudantes com diferentes tipos de necessidades especiais. No
entanto, Sassaki (1997) argumenta que a acessibilidade vai além de apenas
proporcionar rampas ou banheiros adaptados; ela inclui também a disposicao
adequada das salas de aula, o acesso a tecnologias assistivas e a presenga de
espagos que promovam a interagao entre todos os estudantes. A forma como os
professores mencionaram essas adaptagbes sugere que a infraestrutura esta
presente de forma basica, sem detalhar como essas instalagdes sao utilizadas ou
se sdo eficazes para todos os estudantes. Embora a escola tenha os elementos
fisicos necessarios para apoiar a inclusdo, como rampas e banheiros adaptados,
parece que esses recursos ndo estido sendo utilizados de forma plena, ou ha uma

disparidade entre a infraestrutura disponivel e as necessidades dos estudantes.

As respostas fazem refletir sobre o fato de a infraestrutura acessivel ser um
pré requisito para garantir que os estudantes com deficiéncia possam participar
plenamente de todas as atividades escolares (Mantoan, 2003) mas, ainda que a
infraestrutura seja uma base importante, talvez ela seja insuficiente para alcancar a
inclusdo completa sem melhorias adicionais na pratica educacional e no uso de
recursos. Isso inclui ndo apenas a presenga de rampas e banheiros adaptados,
mas também a existéncia de sinalizagdo adequada, corrimaos, elevadores e a
eliminacao de barreiras arquitetdnicas. Carvalho (2006), também nessa tematica,
ressalta que a infraestrutura escolar deve ser projetada para favorecer ambientes
de aprendizagem inclusivos, onde estudantes com e sem deficiéncia possam
interagir e aprender juntos. Isso exige salas de aula adaptaveis, mobiliario

adequado e recursos pedagodgicos acessiveis.

Quando abordados a respeito da presenga de cuidadores na escola, os
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professores afirmam que esses existem,mas o0 numero ou a natureza de sua
atuagdo nao é especificado. Isso sugere que os estudantes com deficiéncia
recebem algum tipo de suporte adicional, mas a resposta nao fornece informagdes
suficientes para avaliar a qualidade ou o alcance desse apoio. Isso pode indicar um
ponto cego no acompanhamento do desempenho desses profissionais na sala de

aula.

Alguns professores, ainda, relacionam esse tema com outros temas
abordados no questionario quando, por exemplo, informam que os alunos com
laudo tém cuidadores designados para acompanhar seu desenvolvimento. Isso &
positivo, pois aponta que o aluno com deficiéncia tem o suporte necessario para
atender as suas necessidades. O fato de haver um cuidador especifico para o
aluno demonstra uma relacao direta entre o niumero de estudantes com deficiéncia
e o0 numero de cuidadores disponiveis. Essa presenga, no entanto, ndo €
detalhada. A resposta sugere que a presenca de cuidadores € uma pratica comum
para estudantes com laudo, mas nao esclarece se o suporte oferecido esta

atingindo seu potencial pleno ou se ha desafios na execugao dessas fungoes.

Ainda assim, novamente, as respostas ndo sao padronizadas. Outro
professor respondente, ao afirmar que sua escola tem auséncia de cuidadores,
complementa também refletindo que isso, em 2024, é um grande desafio, indicando
uma grave deficiéncia no suporte humano para os estudantes com deficiéncia. Isso
aponta para uma falha significativa nas politicas institucionais ou na alocagao de
recursos, o que compromete a qualidade da inclusao desses estudantes. A falta de
cuidadores pode impactar diretamente o desenvolvimento académico e social dos

estudantes, tornando-se um fator limitante para a pratica da incluséo.
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A analise das respostas mostra que, de modo geral, a infraestrutura fisica
das escolas parece atender aos padrbes minimos de acessibilidade, com rampas e
banheiros adaptados. No entanto, ha indicios de que a utilizagdo desses recursos
pode nao ser otimizada, e que os desafios relacionados a qualidade da
infraestrutura ainda precisam ser abordados. Além disso, a presenca de cuidadores
varia, com alguns professores relatando suporte adequado, enquanto outros
destacam a auséncia desses profissionais, o que compromete a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia em certos contextos. Isso revela que, apesar da
existéncia de recursos institucionais, ha lacunas significativas em sua aplicagao
pratica e efetividade. A presenca de cuidadores e uma infraestrutura adequada sao
essenciais para a inclusao escolar. Stainback e Stainback (1992) argumentam que
a infraestrutura fisica e o apoio adequado sao elementos chave para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia. A falta de cuidadores compromete a qualidade da
educacdo inclusiva, afetando diretamente o aprendizado e a integragcdo dos
estudantes. O panorama das escolas publicas de Palmas reflete uma realidade
comum a muitas cidades brasileiras: a desigualdade na distribuicdo de recursos.
Mesmo dentro da rede publica, existe uma heterogeneidade significativa, o que
impacta diretamente a experiéncia educacional dos estudantes com deficiéncia.
Essa disparidade € observada tanto na infraestrutura quanto no acesso a

profissionais de apoio, como cuidadores e especialistas em educacéao inclusiva.

Enquanto algumas escolas estdo localizadas em areas centrais ou mais
desenvolvidas, possuindo melhores instalacbes e recursos, outras situadas em
regides periféricas, enfrentam desafios mais graves, como a falta de acessibilidade
e a auséncia de cuidadores. Isso é exacerbado pela propria distribuicdo de

investimento, que tende a favorecer escolas com maior visibilidade e localizagao



31

privilegiada, em detrimento das que estao afastadas. Como aponta Mazzota (1996),
essas diferencas resultam em experiéncias educacionais bastante distintas para os

alunos com deficiéncia, dependendo da escola em que estdo matriculados.

Além disso, a comparagcado entre escolas publicas e privadas em Palmas
reforca ainda mais a desigualdade. As escolas privadas geralmente tém mais
acesso a recursos financeiros o que Ihes permite investir em adaptacoes fisicas,
tecnolégicas assistivas e captagdo constante de seus professores. Ja as escolas
publicas, muitas vezes, dependem exclusivamente do orgamento publico, que nem
sempre é suficiente para atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia. Assim, essa disparidade na oferta de recursos acaba criando uma

lacuna significativa na qualidade da educacéo inclusiva.

Enquanto algumas escolas possuem infraestrutura e suporte de cuidadores
adequados, outras lutam para fornecer o minimo necessario. Sobre isso, a
literatura aponta ainda que a falta de politicas publicas eficazes e de financiamento
adequado contribui para a manutencdo dessas desigualdades. Para Glat e
Fernandes (2005), essa falta de recursos humanos e materiais compromete a
efetividade das politicas de inclusédo, criando uma lacuna entre a teoria e a pratica;
ja que, sem o comprometimento real dos governos em investir em infraestrutura e
na formacgao e contratagao de cuidadores, a inclusdo escolar continuara sendo uma

meta distante para muitas escolas (Mendes, 2006).

No que diz respeito aos cuidadores, Pletsch (2009) discute que os
cuidadores proporcionam o apoio individualizado que € essencial para muitos
estudantes com deficiéncia, especialmente aqueles com deficiéncias fisicas ou

intelectuais severas. Esse suporte permite que os estudantes acessem o curriculo
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em igualdade de condigbes com seus pares. Além disso, o papel do cuidador na
rede de ensino é fundamental para uma inclusdo eficaz de estudantes com
deficiéncia, a literatura diz que os cuidadores desempenham um papel vital no
apoio as necessidades diarias desses estudantes, permitindo que eles participem
plenamente das atividades escolares. Oliveira e Araujo (2015) afirmam que a
presenga de cuidadores também alivia a sobrecarga dos professores que muitas
vezes se veem responsaveis por atender simultaneamente as necessidades da
turma, a auséncia de cuidadores leva ao esgotamento profissional e a diminuigao
da qualidade do ensino oferecido. Isso leva a analise especifica da dimensao

profissional desse docente.

Portanto, ao tracar um panorama da educacao inclusiva de Palmas, é
necessario considerar essas desigualdades na distribuicdo de recursos e
oportunidades. Para promover uma inclusao efetiva, € fundamental que as politicas
publicas abordem essas disparidades de maneira direta, garantindo que todas as
escolas independentemente e sua localizagao ou rede de ensino, possam oferecer

um ambiente inclusivo e de qualidade para todos os estudantes.

4.3 Dimensao profissional docente

Nesta secdo, os professores expressam diferentes percepgoes e
experiéncias relacionadas a sua preparacdo, capacitagdo e autoavaliacdo no
contexto da educacao inclusiva, junto com isso, os docentes foram abordados
acerca das atividades diferenciadas e os instrumentos de capacitacao disponiveis
na escola. A analise das respostas revela a complexidade e os desafios que esses

profissionais enfrentam na promogado de um ensino inclusivo, refletindo em duas
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areas principais: conhecimento da legislagdo e a autoavaliagdo do desempenho

profissional.

Sobre o conhecimento da legislacdo de pessoas com deficiéncia, o primeiro
professor relata que demonstra conhecimento da Lei n° 13.146/2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), mas nao detalha as mudancgas ocorridas apds a sua
implementacdo. Essa falta de especificidade pode indicar que, embora haja
familiaridade com a legislacéo, a percepcao pratica de sua aplicagdo no ambiente
escolar pode ser limitada. O segundo professor menciona que notou mudangas
positivas e relevantes apoés a implementacdo da legislacdo, destacando a
ampliacdo do acesso e o0 reconhecimento dos direitos dos estudantes com
deficiéncia, além de um aumento na inclusdo. O terceiro docente afirma que na
inclusdo de estudantes com TEA (Transtorno do Espectro Autista), considera que
deve ser dada uma preocupacdo especifica, sugerindo que a escola pode estar
mais atenta a esse grupo. No entanto, a resposta ndo aborda outras areas da
inclusdo, o que pode indicar que o impacto da legislagcao € percebido de maneira
mais restrita, talvez com aquilo que se tenha mais familiaridade. Outro docente
reconhece que houve progresso apos a implementagéo da lei, mas também aponta
que a mudanca é gradual e incompleta, destacando que ainda ha desafios a serem
superados. Esse relato traz uma visao critica, sugerindo que a legislagao trouxe

avangos, mas que a realidade da inclusédo escolar continua a apresentar barreiras.

JA& que a legislagdo também indica a necessidade de atividades
diferenciadas para essa conclusdo, foi perguntado aos professores sobre esse
tema. As atividades diferenciadas desempenham um papel fundamental na
inclusdo de estudantes com deficiéncia, permitindo que eles participem do

processo educacional de maneira significativa e adaptada as suas necessidades
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especificas. As respostas dos professores revelam abordagens variadas na
implementacdo dessas atividades. Em uma das respostas, o professor afirma que
nao trabalha com estudantes com deficiéncia, logo, ndo desenvolve atividades
diferenciadas. Como ja destacamos, ainda que ndo se trabalhe com estudantes
com deficiéncia, um preparo para essa possibilidade, mesmo que futura, pode ser

necessario.

No que diz respeito aqueles que trabalham com estudantes com deficiéncia,
as respostas sobre as atividades seguem caminhos diferentes. Enquanto, por um
lado, afirma-se que a realizagdo de atividades adaptadas para aluno com
deficiéncia sdo desenvolvidas pela a professora auxiliar, o que indica uma
colaboracao entre os profissionais da escola para adaptar as atividades e atender
as necessidades especificas desse aluno; por outro lado alguns professores
demonstram mais proximidade com o processo de adaptacdo dos estudantes, ao
afirmarem que as atividades sdo elaboradas de acordo com as dificuldades de
cada aluno em todas as disciplinas ou que alguns alunos conseguem acompanhar
as atividades normais da turma, enquanto outros necessitam de atividades
adaptadas. No primeiro caso, das dificuldades de cada aluno, essa abordagem
personalizada mostra um esforgco significativo em atender as necessidades de
multiplos estudantes com deficiéncia (cinco estudantes mencionados),
reconhecendo a importancia de adaptar as praticas pedagdgicas para incluir todos
os estudantes. No segundo caso, a resposta sugere que ha uma avaliagao
individual das capacidades de cada aluno com deficiéncia, permitindo que aqueles
com maior autonomia participem das atividades gerais, enquanto os que enfrentam

maiores dificuldades recebem suporte por meio de atividades diferenciadas.

A presenga de um professor auxiliar € crucial, pois reforga a ideia de que as
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adaptacdes pedagdgicas sdo necessarias e que o suporte colaborativo € essencial
para a inclusdo. As atividades diferenciadas provavelmente envolvem ajustes no
conteudo, no ritmo de aprendizagem e nos métodos de avaliagdo, de modo a
proporcionar ao aluno um ambiente de aprendizado mais acessivel, essa pratica
reflete a flexibilidade necessaria para adaptar o ensino conforme o nivel de

capacidade e necessidade de cada aluno.

Além disso, a capacitacdo dos professores € um dos pilares para a
implementagédo efetiva da educagédo inclusiva. A formagao continua e o suporte
institucional s&o essenciais para que os docentes adquiram as habilidades
necessarias para lidar com as diversas demandas dos estudantes com deficiéncia.
As respostas dos professores apontam diferentes percepgdes e experiéncias com
relacdo a capacitagao para o ensino inclusivo. Ha um professor que mencione que
0s professores regentes nao recebem nenhum tipo de capacitagdo para promover
um ensino inclusivo. Essa auséncia de oficinas, cursos ou palestras sugere uma
lacuna significativa no desenvolvimento profissional voltado para a inclusdo. Ha,
também, quem relate que a capacitagéo € precaria, que buscou por conta propria,
cursos online para se capacitar, isso revela uma iniciativa pessoal frente a falta de
suporte institucional adequado. Sem capacitacdo adequada, os professores podem
ter dificuldades em implementar praticas inclusivas de maneira eficaz, o que
prejudica a qualidade do ensino para os estudantes com deficiéncia, embora o
professor demonstre compromisso com a inclusdo, a auséncia de capacitagao
formal fornecida pela instituicdo pode resultar em desafios adicionais para a

implementacgao de praticas inclusivas.

No entanto, de volta a compreensao de que ha disparidades na forma como

a inclusdo é permitida em diferentes escolas, e na forma como a legislagéo é
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atendida, dois professores apontam cenarios mais promissores. Um deles afirma
que ha capacitagcao disponivel em sua instituicido, mencionando a oferta de
oficinas, cursos, orientagcdes e palestras. Isso indica um ambiente escolar mais
proativo em oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional, preparando
melhor os docentes para lidar com a inclusdo. Outro relata que ha existéncia de
orientacdes na escola, mas destaca a falta de cursos externos que séao essenciais
para aprimorar as praticas inclusivas, isso sugere que, embora haja alguma forma
de suporte pedagdgico dentro da instituicdo, os professores carecem de
oportunidades mais profundas e técnicas de capacitacdo, como cursos
especializados em inclusdo. A auséncia de formacao externa mais robusta pode
limitar o potencial dos docentes em lidar com as complexidades da educacao
inclusiva, a disponibilizagdo de capacitagdo pode ajudar os professores a

implementar praticas inclusivas com mais confianga e eficacia.

A analise das respostas evidencia que a implementagcdo de atividades
diferenciadas e a capacitacdo dos professores para o ensino inclusivo variam
consideravelmente entre as instituicbes e o0s docentes. Enquanto alguns
professores tém suporte adequado para desenvolver atividades adaptadas e
receber capacitacao, outros enfrentam desafios devido a auséncia de recursos ou a
falta de formacgao especializada. Isso revela que, apesar dos esforgos em promover
a inclusao, ainda ha lacunas significativas tanto na oferta de capacitagao quanto na
adaptacao pedagogica, o que pode comprometer a efetividade do ensino inclusivo

em algumas escolas.

A formacdo continua dos professores € essencial para a implementacao
eficaz da educacdo inclusiva. Florian e Linklater (2010) destacam que a

capacitacdo profissional permite que os professores desenvolvam estratégias
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eficazes para atender as necessidades de todos os estudantes. A auséncia de
capacitacdo adequada pode resultar em praticas inclusivas inadequadas e na
exclusdo dos estudantes com deficiéncia. Os dados indicam que, embora os
professores tenham conhecimento tedrico da legislagdo, muitos sentem que falta
capacitacao pratica para implementar a educacao inclusiva de maneira eficaz. A
literatura sugere que a formagdo continua deve incluir tanto aspectos teoricos
quanto praticos, permitindo que os professores adquiram as habilidades

necessarias para enfrentar os desafios diarios da sala de aula inclusiva.

Finalmente, quando questionados sobre a autoavaliacdo do desempenho
profissional, ha quem se auto avalie positivamente, afirmando que faz o melhor
possivel dentro das condigdes oferecidas, chegando a usar recursos proprios para
oferecer o minimo aos estudantes. Essa resposta reflete um alto nivel de
comprometimento, mas também destaca a falta de suporte institucional, que obriga
o docente a investir recursos pessoais. Ha, também, aquele que enfatize seu
empenho individual no estudo continuo e na busca por promover o debate na
comunidade escolar, o que demonstra uma postura proativa, com foco no
desenvolvimento profissional e na criagcdo de um ambiente mais inclusivo. Por outro
lado, de uma forma que parece inerente a profissdo docente, ha quem revele que
se sinta sozinho e, as vezes, impotente diante das dificuldades, ainda assim, com
uma sensacao de realizagao ao perceber o progresso dos estudantes - o que indica
que, apesar dos desafios, o professor se sente recompensado pelo impacto
positivo que tem na vida dos estudantes. O quarto professor expressa uma
autocritica construtiva ao reconhecer os desafios reais da pratica inclusiva e sua
busca por melhoria continua, isso reflete uma postura de aprendizado constante e

uma disposicdo para enfrentar as dificuldades diarias, revelando um
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comprometimento com o desenvolvimento pessoal e com a qualidade do ensino

inclusivo.

A analise desta subsegao revela que, embora haja um entendimento basico
sobre a legislacdo e um compromisso dos professores com a inclusdo, existem
barreiras significativas que dificultam a implementagao plena de praticas inclusivas.
A variagao no conhecimento da legislacéo e a percepg¢ao das mudancgas apos sua
implementagcdo mostram que ha uma lacuna entre o que é prescrito pela lei e 0 que
realmente ocorre no cotidiano escolar. Isso indica a necessidade de capacitagdes
mais frequentes e direcionadas, que permitam aos professores compreenderem
melhor suas responsabilidades legais e aplica-las de maneira pratica e eficaz. No
que diz respeito a autoavaliacdo, as respostas refletem o grande esfor¢o pessoal
que muitos professores dedicam a inclusdo, muitas vezes sem o apoio institucional
necessario. As respostas também indicam que, embora existam profissionais pro
ativos e engajados, a falta de recursos e de reconhecimento pode levar ao desgaste
emocional e a frustracdo. Portanto, é crucial que as escolas ndo apenas oferecam
capacitagao, mas também deem suporte emocional e pratico para que os docentes

possam atuar de maneira eficaz e saudavel na educacgao inclusiva.
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5. CONCLUSAO

Os dados do questionario revelam que ha uma variagao significativa na
parceria entre pais e escola, na presenga de cuidadores e na infraestrutura, bem
como na capacitacdo dos professores. A literatura sublinha a importancia desses

fatores para uma educacgao inclusiva eficaz.

A colaboragdo entre familia e escola é um fator essencial para o

desenvolvimento educacional de alunos com deficiéncia. A troca de informagdes

frequente e a parceria ativa dos pais contribuem significativamente para a
criacdo de um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz. No entanto, a
variagdo na participagdo dos pais destaca a necessidade de estratégias para

engajar mais as familias no processo educacional.

A presenca de cuidadores e uma infraestrutura adequada sao igualmente
cruciais. A falta de cuidadores, apesar da infraestrutura fisica adequada em muitas
escolas, compromete a qualidade da inclus&o. A literatura sugere que, sem o apoio
de cuidadores, os professores podem se sentir sobrecarregados e incapazes de
atender as necessidades de todos os estudantes, o que limita as oportunidades de

aprendizado e socializagao para os estudantes com deficiéncia.

A formagao continua dos professores € outro pilar fundamental para o
sucesso da educacao inclusiva. Embora muitos professores conhegam a legislagao
que assegura a educacao inclusiva, a falta de capacitagdo pratica impede a
implementacao eficaz de estratégias inclusivas. A formacao deve ser abrangente,
incluindo tanto aspectos tedricos quanto praticos, e deve ser acessivel, oferecendo

oportunidades continuas de desenvolvimento profissional.
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Para promover uma educacdo inclusiva de qualidade, € necessario um
esforco conjunto que envolva a melhoria da comunicagdo e colaboragdo entre
escola e familias, o fornecimento de infraestrutura adequada e o apoio de
cuidadores, além da capacitacdo continua dos professores. Politicas publicas que
incentivem e financiem esses aspectos podem contribuir significativamente para a
melhoria da inclusdo escolar. Somente com um ambiente educacional
verdadeiramente inclusivo, todos os estudantes poderdo desenvolver seu potencial

maximo, contribuindo para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Finalmente, cabe ressaltar as barreiras que foram enfrentadas durante o
processo de elaboracao deste trabalho. O processo de elaboragédo de perguntas na
analise de dados teve um apoio primordial da orientadora e minha irma, para que as
perguntas pudessem se encaixar com os parametros do tema exposto. No entanto,
devido a restricbes logisticas, ndo foi possivel realizar as entrevistas presenciais
inicialmente planejadas. Optou-se pelo o uso de um formulario online via Google
Forms, o que permitiu alcancar um numero maior de respondentes, mas também
trouxe uma limitagdo, com a auséncia de uma interagao mais aprofundada com seus

participantes.

Essa escolha metodoldgica, embora tenha sido uma limitagdo, abre espacgo
para novas pesquisas que explorem abordagens diferentes e mais interativas, como
entrevistas presenciais ou grupos focais. Estudos futuros poderiam incluir nao
apenas professores, mas também as familias, profissionais de apoio e
representantes do poder publico, a fim de oferecer uma analise mais abrangente e
detalhada sobre os desafios e as oportunidades da inclusdo educacional. Assim

espera-se que este trabalho contribua para o debate e o desenvolvimento de
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praticas e politicas que avancem em dire¢gdo a uma educacgao inclusiva

verdadeiramente efetiva e transformadora.
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APENDICE

Apéndice 1 - Perguntas do formulario

1. Em quais séries vocé ministra aula? (Marque todas as que se aplicam)

-1°0)

-2°()

-3°()

-40()

-9°()

-6°()

2. Para quantos estudantes vocé da aula?

3. Vocé tem algum aluno com deficiéncia/transtorno?

-Sim ()

- Nao ()

4. Se a resposta anterior foi sim, informe quantos dos seus estudantes possuem

deficiéncia/transtorno e se eles possuem laudo. Descreva quantos.

5. Ha atividades diferenciadas desenvolvidas com estes estudantes? Se sim, quais?

6. As familias destes estudantes atuam de forma parceira? Se sim, como se da essa
parceria? Quais agdes, conversas e/ou demandas sdo apresentadas ou realizadas

por essas familias?
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7. Ha troca de informacdes da rede de ensino com a familia? De que tipo?

8. Ha cuidadores nas suas salas de aula para atender os alunos com deficiéncia? Se

sim, quantos?

9.A instituicdo dispde de infraestrutura para pessoas com deficiéncia (rampa,

adaptacao para deficientes visuais, banheiros para PCDs e/ou salas de recursos)?

-Sim ()

- Nao ()

10. Vocé tem conhecimento da Lei n° 13.146, aprovada em julho de 2015, que
assegura a educacgao inclusiva a pessoas com deficiéncia? Se sim, vocé acha que

algo mudou na tematica da inclusdo na escola depois dessa lei? O que?

11. Como vocé, enquanto docente, avalia os instrumentos de capacitacdo em sua
instituicdo para promover um ensino inclusivo dentro da sala de aula? Ha oficinas,

cursos, orientacdes, palestras etc.?

12. Como vocé considera que tem desempenhado seu papel como profissional para
melhor promover uma educacio inclusiva dentro da rede de ensino na qual vocé

atua?



